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Por cuarto ano consecutivo, el Ministerio de Educacion de la Nacion implementé en
diciembre de 2021 las pruebas Aprender. En esta instancia, se evaluaron a las y los estu-
diantes de 6to. grado de la escuela primaria en las areas de Lengua y Matematica, disci-
plinas esenciales para el desarrollo del aprendizaje en otras areas de conocimiento. La
prueba se instrumento en las veinticuatro jurisdicciones y contd con niveles masivos de
participacion por parte de toda la comunidad educativa, familias, estudiantes, docentes,
personal no docente, equipos directivos, supervisores e implementadores. A todas y todos
ustedes nuestro agradecimiento por el compromiso con la educacion, por el trabajo y el
esfuerzo realizado para que las evaluaciones Aprender hayan podido implementarse en
un contexto de excepcionalidad cargado de dificultades.

Los resultados de este afio indican una tendencia a cierta estabilidad de los desempefios
en Matematica y una pérdida significativa de aprendizajes en Lengua, pérdida que revierte
la tendencia a la mejora en los rendimientos iniciada en 2013 y continuada en los sucesi-
vos operativos Aprender.

En Matematica se registran caidas leves respecto a las evaluaciones anteriores, en parti-
cular en los puntajes medios y altos. Poco mas de la mitad de las y los estudiantes con-
tindan ubicados en los niveles superiores de rendimiento, mientras que la proporcion de
alumnas y alumnos en los niveles inferiores aumentd marginalmente con respecto a la
ultima edicion de Aprender.

En Lengua, en cambio, se experimenta una pérdida considerable en los desempefios res-
pecto a la tendencia historica. Si bien mas de la mitad de estudiantes acceden a los estan-
dares superiores de rendimiento, se destaca el descenso abrupto en todos los niveles de
puntaje y un marcado aumento en la proporcion de quienes enfrentan serias dificultades
con los contenidos del area.

La evaluacion Aprender, ademas, esta acompafiada por la administracion de cuestiona-
rios complementarios. Estos cuestionarios buscan obtener informacion contextual al des-
empenfo escolar mediante el relevamiento de una serie de datos de las y los estudiantes
vinculados a sus atributos individuales, familiares y socioecondmicos, y a sus trayecto-
rias escolares. Los cuestionarios también incluyen informacion sobre las percepciones
gue estudiantes, docentes y equipos directivos tienen sobre diferentes aspectos del sis-
tema educativo, un insumo de vital importancia dada la singularidad que asumieron los
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procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco de la pandemia. En esta edicion también
se incorporaron preguntas especificas sobre Educacion Sexual Integral (ESI) y poblacion
indigena. Algunos de estos temas son los que se analizan en el presente informe tematico.

Es menester subrayar, como se demuestra empiricamente en este reporte, que el dete-
rioro observado en los desempefios escolares no es homogéneo entre las y los estudian-
tes. Antes bien, hay una serie de factores asociados al rendimiento, muchos de los cuales
han sido largamente discutidos por la literatura nacional e internacional sobre el tema, que
explican por qué es esperable que ciertos perfiles de estudiantes tengan un desempefio
mas consistente que otros. Dentro de estos determinantes del rendimiento se destaca,
mucho mas que en ediciones anteriores de Aprender, el nivel socioecondmico de las'y
los estudiantes. Otros factores relevantes son la educacion de los padres, la escolaridad
inicial, la tenencia de libros en el hogar, y el acceso a recursos tecnologicos e informati-
cos. Las politicas educativas deben orientarse a dar una respuesta rapida a estos serios
problemas: intensificar la ensefianza de Lengua y Matematica, aumentar los dias y las
horas de clase, ampliar las becas escolares de terminalidad de la secundaria, promover
la escolaridad temprana ampliando la cobertura de edades, garantizar la distribucion de
libros de texto, computadoras y material tecnoldgico, universalizar la infraestructura digi-
tal y jerarquizar la formacion docente. La inversion educativa es el motor para poder llevar
adelante estas, y otras acciones.

Desde el Ministerio de Educacion de la Nacion renovamos nuestro compromiso con las
politicas de inversion educativa, desarrollo de los aprendizajes, fortalecimiento y recupera-
cion de contenidos, capacitacion docente y evaluacion, como Aprender, porque permiten
contar con informacion valiosa para el disefio y la implementacion de politicas publicas
que permitan garantizar el derecho a la educacion y desarrollar un sistema educativo mas
justo para todas y todos las y los nifios y jovenes de nuestro pais.

Mag. Jaime Perczyk
Ministro de Educacion de la Nacion
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Las trayectorias escolares emergen como un factor fundamental en lo que respecta al dere-
cho a la educacion de todas las nifias, nifios y jovenes de nuestro pais, ya que sin dudas un
transito completo y continuo por los distintos niveles del sistema educativo fortalece las herra-
mientas necesarias para una solida construccion de la ciudadania. El Ministerio de Educacion
de la Nacion, en conjunto con los estados jurisdiccionales como garantes del derecho a la
educacion, se propone analizar en el presente informe los recorridos que las y los alumnos del
nivel primario realizaron en el periodo 2020-2021 a partir de la informacion censal relevada en
el marco del operativo Aprender 2021.

Cuando el sistema educativo en su conjunto atraveso la coyuntura de la pandemia por COVID-
19, la educacion primaria argentina asumié unas caracteristicas particulares e inéditas en vir-
tud de las restricciones y transformaciones que el contexto impuso al desarrollo cotidiano de
la escolaridad. Esto configurd realidades profundamente heterogéneas entre las distintas juris-
dicciones y entre las distintas instituciones. El Consejo Federal de Educacion asumio entonces
un rol ordenador del sistema para construir reglas comunes con respecto a la evaluacion,
acreditacion y promocion, al establecer criterios federales para las estrategias que se promo-
vieran a nivel jurisdiccional. Se destacan entre ellas los procesos de priorizacion y reorganiza-
cion curricular y, para el nivel primario la conformacion de una unidad pedagdgica entre los
primeros tres afos del nivel 'y el fortalecimiento de la estrategia de promocion acompanada
2 para el resto de los grados.

Esto evidencia una modificacion en las trayectorias escolares tedricas en virtud de que la gra-
dualidad del curriculum y la anualizacion de los grados de instruccion®, en tanto rasgos del sis-
tema que estructuran dichas trayectorias, se han visto alteradas. Es por ello que, teniendo en
cuenta este contexto excepcional, se vuelve necesario enmarcar la lectura de las trayectorias
escolares de las y los alumnos y sus niveles de desempefio en las pruebas Aprender 2021, en
los modos heterogéneos y desiguales en que las diferentes escuelas, acompanadas por las
familias, pudieron llevar adelante y sostener los procesos de continuidad pedagdgica.

A partir de los datos construidos en el marco de Aprender 2021, se busca proporcionar infor-
macion a las autoridades nacionales y jurisdiccionales que promueva y oriente el desarrollo
de politicas publicas para acompafar las trayectorias escolares de las y los alumnos?, con el

" Resolucion CFE N° 363/20.

2 La que permite promocionar a un estudiante de un grado/afio al subsiguiente, siempre y cuando en el
transcurso del mismo pueda garantizarsele el logro de los aprendizajes no acreditados en el afio anterior
(Resolucién CFE No 174/12).

3 Terigi, F. (2009). Ministerio de Educacion de la Nacion. Las trayectorias escolares: del problema individual al
desafio de politica educativa. Buenos Aires, Ministerio de Educacion.

4Ley 27652 de 2021 “Estrategia integral para fortalecer las trayectorias educativas afectadas por la pande-
mia por COVID-19".
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objetivo de garantizar la atencion integral de las problematicas educativas relacionadas con
factores sanitarios, sociales, culturales, econdomicos, geograficos y pedagogicos que fueron
profundizados por la pandemia, y asi promover por un lado, tanto la continuidad de las tra-
yectorias escolares de nifas, nifos, jovenes y adultos, como la terminalidad de los estudios
de los niveles obligatorios en todas sus modalidades.

La continuidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje constituye un aspecto central
a la hora de sostener las trayectorias escolares de las y los estudiantes. En este sentido,
se considera que una mayor permanencia en el sistema educativo, a través de la partici-
pacion temprana en las instancias de socializacion que ofrece la escuela, podria incidir en
los aprendizajes y avances académicos. Es por ello que el Estado nacional se ha propuesto
fortalecer la continuidad de las trayectorias, respetando la singularidad de los procesos que
cada alumna y alumno realiza en sus aprendizajes a partir de diversos programas y lineas
de politicas educativas desplegadas en el transcurso del afio 2022: una hora mas de clase
por dia en las escuelas primarias de gestion estatal, “Libros para aprender”, inversion en
infraestructura en nivel inicial, y otras.

De este modo, vale destacar que el derecho a la educacion también refiere al hecho de que
la totalidad de nifas y nifos transiten una escuela que sea significativa y relevante, abo-
nando asi al sentido de la educacion y del conocimiento como bienes publicos y como dere-
chos personales y sociales garantizados por el Estado. La escuela primaria pone a dispo-
sicion de las y los nifios aquellos saberes comunes que les permiten participar de manera
plena y acorde a su edad en la vida familiar, escolar y comunitaria para que puedan crecer,
estudiar, vivir y participar en un pais democratico.

La informacion relevada a partir de los cuestionarios complementarios que se administran
luego de las pruebas de Lengua y Matematica en el marco de Aprender, permite construir
un analisis de las trayectorias del universo de estudiantes de nivel primario en nuestro pais.
Asimismo, la aplicacion de otro cuestionario a directoras y directores de las escuelas prima-
rias busca aportar informacion que oriente la toma de decisiones al indagar en los efectos
gue podrian producir las practicas pedagogicas en tanto condiciones de escolarizacion.

Por un lado, el hecho de indagar en las experiencias de escolaridad previas y las condiciones
de cursada durante 2021 contribuye a caracterizar las trayectorias escolares de las y los
estudiantes evaluados. En este sentido, se consulto acerca de la asistencia del alumnado al
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nivel inicial y la cantidad de veces que repitieron uno o mas afnos de escolaridad. Se incluye,
asimismo, un analisis que apunta a describir a la poblacién en términos de sobreedad y en
funcion de los desvios de la edad tedrica esperable para el aflo escolar en curso, a fin de
inaugurar futuros analisis sobre la experiencia institucional escolar de esas y esos estudian-
tes. Se recuperan ademas otros datos relativos al contexto familiar de las y los alumnos
respecto al acceso a recursos y servicios, el nivel socioeconémico de sus hogares y los
maximos niveles educativos de sus madres y padres.

Por otro lado, los datos provistos por las y los directivos permiten indagar en las condiciones
institucionales en tanto aportan informacion acerca de las formas organizacionales que se
construyen para acompanfar los procesos de aprendizaje, y sostener las trayectorias de las
y los alumnos.

En funcion de este marco, se presentan a continuacion los datos que permiten caracterizar
las trayectorias escolares de la poblacion evaluada y desarrollar un analisis que permita
comprenderlas en funcién de distintas dimensiones, como el acceso a recursos y Servicios,
las condiciones del hogar, el nivel de formacion de madres y padres, las condiciones institu-
cionales que dieron lugar a la escolaridad presencial y combinada®, y las practicas pedagogi-
cas tendientes al sostenimiento de las trayectorias en el marco de las escuelas.

Se recupera ademas el analisis de las trayectorias en funcion de los niveles de desempeio.
Aqui se vuelve necesario advertir acerca de los riesgos que conlleva una asociacion lineal
entre los distintos recorridos de los sujetos en el sistema educativo y los resultados en
las pruebas. Dichos cruces no aportan informacion concluyente ni pretenden explicar de
manera causal los resultados, sino que, por el contrario, apuntan a contextualizarlos.

Asi, este informe centra la mirada sobre cinco aspectos que configuran de manera central
las trayectorias escolares: 1) la asistencia a clases presenciales o virtuales, 2) la repitencia,
3) la condicién de sobreedad, 4) el abandono, y 5) las practicas pedagdgicas desarrolladas
por las escuelas en pos de acompafar y sostener las trayectorias de alumnas y alumnos.

Los datos se presentan de la siguiente manera: en este primer capitulo se aborda la funda-
mentacion y presentacion del informe. El segundo capitulo permite caracterizar el perfil de
las y los estudiantes evaluados tanto en lo relativo a sus rasgos personales como en lo refe-
rente al perfil socioecondmico de sus hogares en tanto condiciones para el aprendizaje. El

5 Modo de escolarizacion en el que se alternan tiempos de trabajo presencial con otros no presenciales que
son mediados por diferentes instrumentos y soportes; se sugiere implementar esta modalidad para asegurar
el sostenimiento de la norma basica de distanciamiento fisico (Resolucién CFE N° 387/2021.
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tercer capitulo aborda la asistencia del alumnado a clases presenciales y virtuales en 2020 y
2021,y su eventual incidencia en los logros de aprendizaje que reflejan los resultados de las
pruebas; ademas, se abordan las practicas pedagodgicas y organizativas de la ensefianza en
las escuelas, en su caracter de escolarizacion combinada y los modos en que ello incidié en
las trayectorias de las y los estudiantes. En el cuarto capitulo se avanza en un analisis de los
datos referentes a la repitencia y condicion de sobreedad de las y los alumnos evaluados. El
quinto capitulo recupera la informacion que permite caracterizar las trayectorias escolares
de las y los estudiantes, a partir de las practicas de acompafiamiento que se proponen y
sostienen desde las escuelas. Todos los analisis se presentan desagregados por sector de
gestion y ambito de las instituciones escolares y, en ciertos casos, dicha informacion se
analiza en funcion del nivel de desempefio alcanzado en las areas de Lengua y Matematica
en las pruebas de 2021. Por ultimo, el sexto capitulo aborda una lectura transversal y sinté-
tica de los datos a fin de presentar una serie de conclusiones.
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En el marco de Aprender, se relevan una serie de variables que informan acerca de las
condiciones bajo las cuales las y los estudiantes transitan su experiencia escolar, a través
de la administracion de cuestionarios complementarios a las pruebas. Los datos recaba-
dos permiten construir una caracterizacion sociodemografica del alumnado y sus fami-
lias, y elucidan algunos aspectos del desarrollo de sus trayectorias escolares.

2.1. Caracteristicas de las y los estudiantes de nivel primario

Tal como ha sido abordado en el primer niumero de la serie de Informes Aprender 2021, se
recuperan a continuacion las caracteristicas principales del universo de estudiantes que
realizaron la prueba, a fin de caracterizar a la poblacion que sera objeto de analisis en la
presente publicacion.

Al respecto vale aclarar que, en el presente informe, no se considera a la poblacién no
respondiente en el procesamiento de la informacién analizada (es decir, solo se incluyen
aquellos casos de estudiantes que hayan contestado al menos el 50% de los items de una
de las pruebas).

El género y la edad son dos de los rasgos principales que se toman para caracterizar a
las y los respondientes. Respecto del género de la poblacion evaluada, en esta edicion de
Aprender, el 49,7% se reconoce como mujer, el 479% como varon, y el 2,4% se identifica
como X. Esta ultima categoria refiere a aquellas personas cuya autopercepcion de género
es no binaria 0 no se especifica®.

Grafico 2.1.1. Distribucion de estudiantes segun género

Il varon

[ | Mujer

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

6 La nomenclatura X refiere a aquellas personas cuya identidad de género se encuentre comprendida en opciones tales
como no binaria, indeterminada, no especificada, indefinida, no informada, autopercibida, no consignada; u otra opcion
con la que pudiera reconocerse la persona, que no se corresponda con el binario femenino/masculino (Decreto 476/21).
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Como se observa en la Tabla 2.1.1,, si bien no se encuentran diferencias de relevancia
entre varones y mujeres al desagregar los datos segun sector de gestion y ambito educa-
tivo, vale destacar que las personas evaluadas identificadas como X, encuentran una leve
mayor concentracion en las escuelas de gestion privada (3,2%) que en aquellas de gestion
estatal (2,1%). Algo similar ocurre al analizar los datos en funcion del &mbito educativo de
las escuelas: en las instituciones urbanas se encuentra una mayor concentracion de estu-
diantes X (2,6%) mientras que en aquellas de ambitos rurales esa proporcién es de 1%.

Tabla 2.1.1. Distribucion de estudiantes segun género por sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito
Género
Estatal Privada Rural Urbano
Vardn 48% 477% 48,4% 47,8%
Mujer 49,9% 491% 50,6% 49,6%
X 2% 3,2% 1% 2,6%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

En relacién a la edad, la mayoria de las y los estudiantes tienen 11 afios (82,2%), 7,6% tiene
10 afios 0 menos al 30 de junio de 2021, el 8,1% tiene 12 afios y solo un 2,1% cuenta con
13 afios 0 mas.
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Grafico 2.1.2. Distribucidn de estudiantes segun edad al 30 de junio de 2021

10 anos o menos

. 1 anos
. 12 anos
H 3 af0s

. 14 anos o mas

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

En la Tabla 2.1.2., el analisis por sector de gestion evidencia que se da una mayor con-
centracion de estudiantes con 11 afios en las escuelas de gestién privada (88,7%) que en
aquellas de gestion estatal (79,8%). En esta linea, las y los estudiantes que cuentan con
12 anos representan un 10,1% en las escuelas de gestion estatal y un 3% en las de gestion
privada. Por su parte, quienes tienen 13 afos representan un 1,5% en las escuelas del
sector estatal mientras que alcanzan un 0,1% en aquellas de gestion privada. Para quienes
tienen 14 afios 0 Mas, la concentracion es de 1,2% en escuelas de gestion estatal, distan-
cidndose de lo que sucede en las de gestién privada (0,1%). Las y los estudiantes que al 30
de junio aun no cumplieron 11 anos, ascienden a 8,1% en las escuelas de gestion privada
y a 74% en las de gestion estatal.

Luego, los datos desagregados por ambito educativo muestran que la proporcion de
estudiantes con 11 afios es mayor en escuelas urbanas (82,9%) que en escuelas rurales
(759%). En las escuelas de ambito rural el colectivo de estudiantes con 12 afios al 30 de
junio alcanza una proporcion de 11,6% mientras que, en las instituciones de ambitos urba-
nos, es de 7,8%. Del mismo modo, la proporcion de estudiantes que cuentan con 13 afos
0 14 0 mds es superior en ambitos rurales (2,2% y 2,3% respectivamente), mientras que en
el ambito urbano es de 1% en el primer caso y 0,7% en el segundo. Quienes tienen 10 afos
0 menos representan 8% en las escuelas rurales y, 7,6% en las escuelas urbanas.
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Tabla 2.1.2. Distribucion de estudiantes segun edad al 30 de junio de 2021 por sector de
gestion y ambito

Sector de Gestion Ambito
Edad
Estatal Privada Rural Urbano

10 anos o menos 7.4% 8,1% 8% 7,6%
11 anos 79,8% 88,7% 75,9% 82,9%
12 anos 10,1% 3% 1,6% 7.8%
13 afos 1,5% 0,1% 2,2% 1%
14 aios o mas 1,2% 0% 2,3% 0,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

2.2. Caracteristicas socioecondmicas del hogar como condiciones para el
aprendizaje

Con el objetivo de conocer las condiciones en las cuales el universo evaluado construye
sus aprendizajes, se indago en torno a distintos aspectos de las caracteristicas de los
hogares y las familias de las y los alumnos.

En este sentido se consultd acerca de los niveles educativos alcanzados tanto por las
madres como por los padres del universo evaluado’, ya que estos datos aportan informa-
cion para caracterizar sus configuraciones familiares. Se entiende que las expectativas y
los modos familiares de acompanfar a las y los estudiantes en su escolaridad se relacio-
nan con las trayectorias educativas de las personas adultas a cargo. Se indaga ademas
en la posible incidencia del maximo nivel educativo de madres y padres en los desempe-
fios escolares de sus hijas e hijos.

De alli emerge que, en mas de la mitad de los casos, las madres (o una de ellas en caso
de que se trate de una familia conformada por dos madres) alcanzan a completar el nivel
secundario o mas: un 18% completo el nivel secundario; un 8,5% no completé el nivel
terciario o universitario; un 13,9% completo el nivel terciario o universitario y un 12,7%

7 Se aclara que en el caso de familias homoparentales el valor que se toma como referencia corresponde a la persona
que haya alcanzado el maximo nivel educativo de las o los dos.
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completd al menos una instancia de posgrado. Luego, se encuentra una proporcion de
12,8% que no completo el nivel secundario, un 8% que solo completo el nivel primario, un
49% que no lo completo, y un 2,3% de las madres que no asistio a la escuela. La propor-
cion de estudiantes que afirman desconocer el maximo nivel educativo de sus madres
asciende a 189%.

Grafico 2.2.1. Distribucién de estudiantes segun maximo nivel educativo de la madre

P Nofue alaescuela

Primario incompleto

Primario completo

Secundario incompleto

Secundario completo

Terciario / Universitario incompleto

Terciario / Universitario completo

Posgrado (especializacién, mestria, doctorado, etc.)

No sé

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

El analisis por sector de gestion, presentado en la Tabla 2.2.1,, evidencia que la proporcion
acumulada de madres cuyo maximo nivel educativo se ubica desde no haber asistido a la
escuela hasta no haber completado el nivel secundario, asciende a 34,4% en las escuelas
de gestion estatal; mientras que, en aquellas de gestion privada, esta proporcion acumu-
lada es de 11,2%. En linea con esto, la proporcion de madres que completaron el nivel
superior o universitario y aquellas que incluso completaron instancias de posgrado, se
muestra relevantemente mayor entre estudiantes de escuelas de gestién privada (21,8%
terciario o universitario completo y 24,3% posgrado) que en aquellas de gestion estatal
(10,9% terciario o universitario completo y 8,2% posgrado). El cimulo de alumnas y alum-
nos que afirman desconocer el maximo nivel educativo de sus madres es levemente
mayor en las escuelas de gestion estatal (19,3%) que en las de gestién privada (17,9%).
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En relacion a los ambitos educativos, la proporcion de madres cuyo maximo nivel educativo
se distribuye entre no haber asistido a la escuela y no haber finalizado el nivel secundario es
mayor en las escuelas de ambito rural (479%) que en las escuelas de dmbito urbano (25,8%).
Asimismo, la proporcion de madres que completaron el nivel secundario, el nivel terciario o
universitario y alguna instancia de posgrado se muestra mayor en los establecimientos de
ambito urbano (18,2%, 14,6% y 13,5% respectivamente) que en el ambito rural (169%, 7,8%
y 5,3% respectivamente). En tanto, quienes desconocen el maximo nivel educativo de sus
madres, asisten mayormente a establecimientos de ambito urbano (19,2%) a diferencia de lo
que se observa en aquellos de ambito rural (15,6%).

Tabla 2.2.1. Distribucion de estudiantes segun maximo nivel educativo de la madre por
sector de gestion y ambito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano

No fue a la escuela 2,9% 0,5% 4.4% 2%

Primario incompleto 6,3% 1,2% 11,2% 4.2%
Primario completo 10,1% 2,8% 17,7% 7%

Secundario incompleto 151% 6,7% 14,6% 12,6%
Secundario completo 18,8% 16,1% 16,9% 18,2%
;ecr::s:;lg"ivemtari° 84% 8,7% 65% 8,7%
Iz;::z: Universitario 10,9% 218% 7.8% 14,6%
oo et oz
No sé 19,3% 17,9% 15,6% 19,2%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

La informacion relativa al maximo nivel educativo alcanzado por los padres (o al menos
uno de ellos en el caso de que se tratara de configuraciones familiares conformadas por
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dos padres) muestra que quienes no asistieron a la escuela representan un 2,4%; aquellos
gue no completaron el nivel primario ascienden a 5,2%; un 7,8% refiere a padres que solo
completaron el nivel primario; y quienes no completaron el nivel secundario alcanzan una
proporcion de 14,1% de la poblacion evaluada. Quienes completaron el nivel secundario
representan un 17%, en tanto aquellos que, habiendo acreditado la formacion en dicho
nivel, iniciaron y/o finalizaron estudios terciarios, universitarios de grado o de posgrado,
representan un 31,4% de la poblacion evaluada (8,7% terciario y/o universitario incompleto;
12,3% terciario y/o universitario completo y 10,4% posgrado). La representacion de estu-
diantes que desconocen el maximo nivel educativo de sus padres se eleva a 22,1%. En
términos generales, se observa que los padres alcanzan, en una proporcion levemente
mayor, menores niveles de formacion al compararselos con los maximos niveles educati-
vos observados en las madres.

Grafico 2.2.2. Distribucidn de estudiantes segin maximo nivel educativo del padre

P No fue alaescuela

Primario incompleto

Primario completo
Secundario incompleto

|
|
. Secundario completo
H

Terciario / Universitario incompleto

Terciario / Universitario completo

Posgrado (especializacion, mestria, doctorado, etc.)

No sé

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Respecto del andlisis por sectores de gestion se sostiene la tendencia evidenciada en rela-
cion al maximo nivel educativo de las madres. Alli, la proporcion de quienes no han asis-
tido a la escuela o solo asistieron al nivel primario habiéndolo completado 0 no y quienes
no completaron el nivel secundario, asciende en forma acumulada a 35,6% en las escue-
las de gestion estatal, mientras que esa representacion es de 14,8% en las de gestion
privada. Asimismo, los padres que completaron el nivel secundario alcanzan en ambos
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sectores de gestion una proporcion similar, pero levemente mayor en las escuelas de ges-
tion estatal (17,5%) que en las de gestion privada (16%). Luego, las proporciones de padres
gue alcanzan niveles de grado o posgrado incompletos o completos son marcadamente
mayores en el sector de gestion privada (48,2%) que en el de gestion estatal (24,4%).

Asimismo, en el ambito rural se observa que la mitad de los padres (49,5%) se ubican
entre no haber ido a la escuela (4,6%); no haber completado el nivel primario (12,3%); haber
completado el nivel primario (17,2%) y no haber completado el nivel secundario (15,4%).
Estas categorias acumuladas para las escuelas de ambitos urbanos ascienden a 27,5%.
Por ultimo, los padres que completaron el nivel secundario representan un 17,2% en las
escuelas urbanas, alejandose casi 2 puntos porcentuales de aquellos de escuelas rurales
(15,5%). Del mismo modo que en el caso de las madres, los padres de escuelas urbanas
muestran haber alcanzado con mayor frecuencia una formacion superior incompleta o
completa que aquellos de ambitos rurales.

Tabla 2.2.2. Distribucidn de estudiantes segin maximo nivel educativo del padre por
sector de gestion y ambito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
No fue a la escuela 31% 0,5% 4.6% 2,2%
Primario incompleto 6,7% 1,5% 12,3% 4.5%
Primario completo 9,8% 3,3% 17.2% 6,9%
Secundario incompleto 16% 9,5% 15,4% 13,9%
Secundario completo 17,5% 16% 15,5% 17,2%
I‘ecr::;izti"ivers“ari° 8,5% 9% 65% 8,9%
'cl'zrr:i;;izumversitario 9.5% 193% 6 o
No sé 22,5% 21% 18% 22,5%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Durante el periodo bajo analisis, tuvo lugar una mejora relativa en las condiciones sani-
tarias en virtud del avance en la vacunacion de la poblacion general. No obstante, las cir-
cunstancias epidemiolégicas y sanitarias determinaron condiciones fluctuantes en cada
jurisdiccion para el regreso paulatino a la presencialidad en el afio 2021.

Con el objeto de recabar otros datos que aportaran informacion acerca de la condicion
socioeconomica de la poblacion evaluada, en el cuestionario complementario se les con-
sultd a las y los estudiantes acerca de la posesion de ciertos recursos o condiciones en
sus hogares. Se presentan en el Grafico 2.2.3. los resultados respecto de una seleccion de
items que no agotan las opciones de pregunta. Se priorizan dichos items en virtud de que
se ofrecen como condiciones para sostener la escolaridad en el marco de la escolaridad
combinada producto de las condiciones sanitarias imperantes en el periodo en analisis en
cada territorio y, por tanto, como configurantes de los aprendizajes. Dichos items y otros
recursos de los hogares se consideran, ademas, indicadores del nivel socioecondmico de
las y los estudiantes. Por lo tanto, la presentacion de informacion acerca de esos recur-
sos busca caracterizar de manera mas precisa las condiciones en que sostuvieron su
escolaridad.

En este sentido, se indago si el universo de estudiantes evaluado contaba en sus hogares
con servicio de conexion a Internet. Vale destacar que 8 de cada 10 afirman tener servicio
de acceso a Internet en sus hogares (78,8%).

Se consulto también por la posesion de libros en el hogar, al ser considerados un indica-
dor que podria aportar informacion acerca del clima educativo en los hogares de las y los
alumnos evaluados. Al respecto, 6 de cada 10 afirman contar con libros en sus hogares
(61,6%).

Se les pregunté ademas si contaban, en el marco de sus hogares, con un lugar tranquilo
para estudiar. Se muestra relevante sefialar que poco mas de la mitad del universo eva-
luado afirma contar con dicho espacio en sus casas (52,4%).

Asimismo, se indago acerca de la posesion de una computadora mediante la cual las y los
estudiantes pudieran desarrollar sus tareas escolares. En relacion con este aspecto, casi
la mitad afirma contar con una computadora para realizar las tareas de la escuela (47,5%).
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Por ultimo, respecto de la disponibilidad de un escritorio para estudiar, 46,2% del universo
evaluado afirma contar en su hogar con este recurso.

Grafico 2.2.3. Posesion de recursos, equipamiento y servicios en el hogar de las y los
estudiantes

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
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61,6%
Libros

52,4%

Un lugar tranquilo para estudiar
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Una computadora para las tareas escolares

46,2%

Un escritorio para estudiar

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Respecto de los recursos o condiciones del hogar, el andlisis desagregado segun sectores
de gestion en la Tabla 2.2.3., muestra que casi la totalidad de las y los estudiantes de escue-
las de gestion privada cuentan con el servicio de acceso a Internet (94,5%), mientras que
aquellas y aguellos pertenecientes a escuelas de gestion estatal tienen acceso a este servi-
cio en sus hogares en una menor proporcion (72,8%). Asimismo, quienes asisten a escuelas
de gestidn estatal cuentan con libros en el hogar en una proporcion menor (54%) que quie-
nes asisten a instituciones de gestién privada (81,3%). Respecto de aquellas y aquellos que
cuentan con un lugar tranquilo para estudiar en sus hogares, el analisis muestra una mayor
proporcion de estudiantes que asisten a instituciones de gestion privada (67,5%) a diferencia
de lo que se observa entre quienes lo hacen a escuelas de gestion estatal (46,7%). Luego,
mientras 76,1% de estudiantes de escuelas de gestion privada sefala contar con una com-
putadora para las tareas escolares, solo 36,5% de quienes asisten a escuelas de gestion
estatal cuentan con esta herramienta. Sobre la posesion en el hogar de un escritorio para
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estudiar, los datos evidencian que quienes cuentan en sus hogares con este recurso son en
mayor medida estudiantes de escuelas de gestion privada (71,4%) alejdndose significativa-
mente de lo que se observa en el sector de gestion estatal (36,6%).

Al'indagar en los datos desagregados en funcion de los ambitos educativos de las escue-
las, se observa que mientras 81,5% del alumnado de escuelas del ambito urbano afirma
contar con servicio de conexion a Internet en sus hogares, poco mas de la mitad de las
y los estudiantes de escuelas de dmbito rural (53,1%) cuentan con este servicio en sus
casas. Con respecto a la posesion de libros en el hogar, indicaron tener este recurso 62,3%
de quienes asisten a establecimientos del ambito urbano y 54,7% de quienes asisten a
instituciones del ambito rural. Respecto de la disponibilidad en sus hogares de un lugar
tranquilo donde poder estudiar, se observa una proporcion de 53% entre quienes asisten a
escuelas urbanas y de 46,8% entre quienes lo hacen a escuelas rurales. Por su parte, res-
pecto de quienes cuentan con una computadora en sus hogares para realizar las tareas
escolares, la mayoria asiste a instituciones del ambito urbano (49,7%), mientras que la pro-
porcion desciende a 26,3% entre quienes asisten a escuelas del ambito rural. Por ultimo,
el analisis relativo a quienes afirman contar con un escritorio para estudiar, evidencia que
quienes disponen de este recurso asisten mayormente a escuelas urbanas (48,2%), que a
escuelas rurales (27,6%).

Tabla 2.2.3. Posesion de recursos, equipamiento y servicios en el hogar de las y los estu-
diantes por sector de gestidon y ambito

Sector de Gestidn Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
Conexion a Internet 72,8% 94.5% 53,1% 81,5%
Libros 54% 81,3% 54,7% 62,3%
Un lugar tranquilo para

- 46,7% 67,5% 46,8% 53%

estudiar
Una computadora para las

36,5% 76,1% 26,3% 49,7%
tareas escolares
U itori

n escritorio para 36,6% 71,4% 27,6% 482%

estudiar

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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En vinculo con los recursos previamente abordados, se muestra relevante incluir en esta
indagacion los datos relativos al acceso a dispositivos moviles, considerando la funcion
prioritaria que cumplieron en pos de sostener la escolaridad durante 2021. Asi, se con-
sulté al universo evaluado acerca de la posibilidad de acceder a un celular en caso de ser
necesario. En relacion con ello, una amplia mayoria afirma haber podido acceder a un
celular cuando lo necesitd (96,2%).

Grafico 2.2.4. Distribucion de estudiantes segun posibilidad de acceder a un celular

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al respecto, el analisis desagregado segun sectores de gestion y ambitos educativos no
muestra diferencias relevantes.

Tabla 2.2.4. Distribucidn de estudiantes segun posibilidad de acceder a un celular por
sector de gestidn y ambito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Si 95,7% 97,4% 94,3% 96,4%
No 4,3% 2,6% 57% 3,6%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

En linea con lo anterior, se abordan a continuacion los datos relativos al indice de Nivel
Socioecondémico del hogar (NSE) de las y los estudiantes. Dicho indice es una medida
sintética que resume la posicion relativa de cada estudiante en relacion a la media. Fue
construido a partir de las variables relativas al maximo nivel educativo de las madres y/o
padres, hacinamiento en el hogar, posesion de equipamiento, y libros. Como se trata de
un indice de posicion relativa, genera una distribucion en funcion de la distancia de cada
estudiante respecto de la media, que se categoriza en tres niveles: bajo, medio y alto®.

En base a esta medida, la informacion relevada muestra que un 18,2% de la poblacion
evaluada se ubica en hogares de NSE bajo, la mayor parte corresponde a hogares de NSE
medio (61,5%) y 20,3% a hogares de NSE alto.

8 Se consideran altos los valores que presentan un desvio por encima de la media, y bajos aquellos con un desvio por
debajo de la media.
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Grafico 2.2.5. Distribucién de estudiantes segun indice de Nivel Socioecondmico del hogar

B Medio

Alto

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

El analisis segun sector de gestion evidencia una situacion desigual, tal como se observa
en la Tabla 2.2.5. Por un lado, 46% de quienes asisten a instituciones de gestion privada
habitan hogares con NSE alto, mientras que este nivel solo es alcanzado por el 10,6% de
los hogares de quienes asisten a escuelas de gestion estatal. Asimismo, la mayor concen-
tracion de hogares que poseen un NSE medio se encuentra en escuelas de gestion estatal
(659%) distanciandose de lo que sucede en los hogares de quienes asisten a escuelas de
gestion privada (49,8%). Por Ultimo, se observa que las y los estudiantes de hogares con
NSE bajo pertenecen mas frecuentemente a escuelas de gestion estatal (23,5%) que a
aquellas de gestion privada (4,2%).

Los datos desagregados segun ambitos educativos evidencian que las y los estudiantes
de hogares con NSE alto se concentran en mayor medida en escuelas urbanas (219%) a
diferencia de lo que sucede en las escuelas rurales (5,8%). El grupo de hogares de estu-
diantes correspondientes a NSE medio no muestra diferencias a destacar, ya que asciende
a 61,7% para el ambito urbano y a 58,7% para el ambito rural. Sin embargo, se evidencia
una diferencia relevante entre ambitos al observar a las y los estudiantes de hogares con
NSE bajo, ya que existe una mayor concentracion de este nivel en el caso de los hogares
de estudiantes que asisten a establecimientos del &mbito rural (35,5%) en comparacion
con quienes asisten a instituciones del ambito urbano (16,4%).
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Tabla 2.2.5. Distribucidn de estudiantes segun indice de Nivel Socioecondmico del hogar
por sector de gestion y ambito

Sector de Gestion Ambito
Nivel Socioeconémico
Estatal Privada Rural Urbano
Bajo 23,5% 4.2% 35,5% 16,4%
Medio 65,9% 49,8% 58,7% 61,7%
Alto 10,6% 46% 5,8% 21,9%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Se presenta a continuacion el andlisis de los niveles de desempefio segun el nivel socioe-
conoémico de los hogares a los que pertenecen las y los estudiantes, en tanto aporta infor-
macion sintética para elucidar los modos en que las condiciones de vida del alumnado
pueden incidir en sus aprendizajes. De este modo, se observa en Lengua una relacion
entre los niveles de desempefio y los niveles socioeconomicos de los hogares. Por un
lado, quienes alcanzan resultados Basico o Por debajo del nivel basico son mayormente
estudiantes de hogares con NSE bajo (28% y 43,1% respectivamente), disminuyendo mar-
cadamente en el caso de estudiantes de hogares con NSE alto (13,2% y 8,6% respecti-
vamente). En el caso de estudiantes de hogares con NSE medio, se observa una leve
diferencia entre quienes alcanzan un nivel Basico (22,1%) y quienes alcanzan un nivel Por
debajo del nivel basico (19,1%). Por otro lado, quienes alcanzan el nivel Satisfactorio son
en mayor medida estudiantes de hogares con NSE medio (37%), respecto de aquellos 'y
aquellas estudiantes de hogares con NSE alto (35,8%) o NSE bajo (22,4%). Finalmente, el
grupo de estudiantes que alcanzan un nivel Avanzado y cuyos hogares tienen un NSE alto,
representan un 42,4%. La proporcion de estudiantes con un nivel de desempefo Avanzado
disminuye a medida que decrece el NSE de los hogares: 21,8% para NSE medio y 6,5%
para NSE bajo.

En el area de Matematica, se observa una distribucion similar a la de Lengua para los
desempenos del grupo de estudiantes correspondientes a hogares con NSE bajo. Sin
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embargo, es de destacar que la mayoria de las y los estudiantes de hogares con NSE alto,
han alcanzado un nivel Satisfactorio (46%) en las pruebas. La poblacién estudiantil de
hogares con NSE medio también se concentra en mayor medida entre quienes alcanzan
un nivel Satisfactorio (41,8%); quienes pertenecen a hogares de NSE bajo, alcanzan en
mayor proporcién un desempefio Por debajo del nivel basico (41,9%). Ademas, el grupo
de estudiantes correspondientes a hogares de NSE medio alcanza un nivel Avanzado en
un 14,7%, casi la mitad de la proporcion que llega a dicho nivel en hogares con NSE alto
(28,5%). Asimismo, quienes alcanzan un nivel Basico son en mayor medida estudiantes de
hogares con NSE medio (22,9%) o bajo (26,2%) en comparacién con aquellas y aquellos
estudiantes de hogares con NSE alto (15%).

Grafico 2.2.6. Niveles de desempeno en Lengua y Matemdtica segun indice de Nivel
Socioecondmico del hogar
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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2.3. Inicio de las trayectorias escolares de las y los estudiantes del nivel
primario y sus desempenos en Aprender 2021

Las y los estudiantes fueron consultados por cuestiones especificas, relativas a sus tra-
yectorias escolares, que se iran abordando a lo largo del presente informe en los proximos
capitulos. Aqui se presentan los datos relativos a la asistencia al nivel inicial de la pobla-
cion evaluada.

La informacion que se muestra en el Grafico 2.3.1. evidencia que 6 de cada 10 estudiantes
asistio al jardin de infantes antes de los 4 afios de edad (59,2%), 22,1% lo hizo desde los
4 afos de edad y 11,9% se incorporo al nivel en el ultimo afio. Una porcion minoritaria de
1,8% afirma no haber asistido y un 5% desconoce si asistio.

Grafico 2.3.1. Distribucidn de estudiantes segun asistencia a nivel inicial
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

El analisis desagregado segun sectores de gestion evidencia que la proporcion de estu-
diantes que comenzo el nivel inicial antes de los 4 afios es mucho mayor en las escuelas
de gestion privada (71,3%) que en la gestién estatal (54,4%). Aunque la diferencia entre
sectores de gestion para quienes asistieron desde los 4 afios no se muestra relevante, sin
embargo, se evidencia una diferencia mayor entre quienes comenzaron el nivel inicial a los
5 afnos: la mayor proporcion se concentra en estudiantes que pertenecen a escuelas de
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gestion estatal (14,3%) en comparacion con quienes asisten a escuelas de gestion privada
(5,7%). En las escuelas de gestion estatal se da una concentracion algo mayor de alumnas
y alumnos que no asistieron al jardin de infantes (2,2%) que lo que se observa en la ges-
tién privada (0,8%).

Respecto de los ambitos educativos, la mayor diferencia se observa entre quienes comen-
zaron el jardin de infantes con menos de 4 anos: alli se da una concentracion mayor de
estudiantes del ambito urbano (60,5%) con respecto al dmbito rural (45,8%). La proporcién
entre quienes asistieron desde los 4 afios y quienes lo hicieron desde los 5 afios evidencia
una mayor concentracion en el ambito rural (28,5% y 18% respectivamente) frente a lo que
se observa en el ambito urbano (21,4% y 11,3% en cada caso). Otro dato que es relevante
mencionar es que la mayor proporcion de estudiantes que afirma no haber asistido al nivel
inicial se ubica en el ambito rural (3,6%) frente a lo observado en el ambito urbano (1,6%).

Tabla 2.3.1. Distribucién de estudiantes segun asistencia a nivel inicial por sector de
gestiéon y ambito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano

F | jardi tes de |

ue aljardin antes de fos 54,4% 713% 45,.8% 60,5%
4 anos
F | jardi |

ue al jardin desde sala 233% 19% 28,5% 214%
de 4
F | jardit |

ue al jardin desde sala 14,3% 57% 18% 13%
de5
No fue al jardin 2,2% 0,8% 3,6% 1,6%
No sabe 5,8% 3,2% 41% 5,2%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Al analizar los datos relativos a la asistencia a nivel inicial segun el nivel socioeconémico
de los hogares de las y los alumnos, se observa que quienes asistieron al nivel inicial
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desde antes de los 4 afios pertenecen en mayor medida a hogares de NSE alto (73,7%)
en relacion con lo que se observa para quienes pertenecen a hogares de NSE medio
(56,7%) o NSE bajo (51,1%). En cambio, quienes asistieron a nivel inicial desde los 4 afios
se concentran en mayor medida en hogares de NSE medio (24,3%) seguido por quienes
pertenecen a hogares de NSE bajo (19,3%) y por quienes pertenecen a hogares de NSE
alto (17,8%). La tendencia persiste respecto de aquellas y aquellos que se incorporaron
al nivel inicial a los 5 afos: la mayor proporcion se concentra en hogares de NSE bajo
(179%), seguido por quienes se ubican en hogares de NSE medio (12,4%) encontrando
alli la maxima distancia con los hogares de NSE alto (5,3%). Vale mencionar que quienes
afirman no haber asistido al jardin corresponden en mayor proporcién a hogares de NSE
bajo (4%) en comparacion con lo que sefialan las y los que pertenecen a hogares con NSE
medio (1,6%) y NSE alto (0,5%). Quienes desconocen si asistieron a nivel inicial, también se
concentran mayormente en hogares de NSE bajo (7,7%) y NSE medio (5%), y representan
un 2,7% de la poblacion estudiantil evaluada que corresponde a hogares de NSE alto.

Grafico 2.3.2. Distribucion de estudiantes segun asistencia a nivel inicial por NSE

0% 20% 40% 60% 80% 100%

51,1% 19,3% 17,9% 7,7%
Bajo

1,6%
v
Medio
0,5%
73,7% 17,8% 53% 2,7%

Alto

. Fue al jardin antes de los 4 afnos . Fue al jardin desde sala de 4 anos . Fue al jardin desde sala de 5
. No fue al jardin No sabe

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Excel Procesamiento Informe Temético Corregido

Como fuera previamente sefialado, una mayor permanencia en el sistema educativo, a tra-
vés de la participacion temprana en las instancias de socializacion que ofrece la escuela,
incide en los aprendizajes y avances académicos. En este sentido, el nivel inicial se pro-
pone: la promocion del aprendizaje y desarrollo de las nifias y los ninos como sujetos
de derechos y participes activos de un proceso de formacion integral, miembros de una
familia y de una comunidad; el desarrollo de su capacidad creativa y el placer por el cono-
cimiento en las experiencias de aprendizaje; asi como la atencion a las desigualdades
educativas de origen social y familiar para favorecer una integracion plena de la totalidad
de estudiantes en el sistema educativo®. Por todo ello, se presentan a continuacion los
datos referentes a los niveles de desemperio en funcion de la asistencia de las alumnas 'y
alumnos al nivel inicial.

Por un lado, en el area de Lengua, la mayor concentracion de estudiantes se da en el nivel
Satisfactorio para quienes asistieron al nivel inicial: 34,1% asisti¢ desde antes de los 4
anos, 37,3% desde los 4 afios y 33,3% desde los 5 afos. Es de destacar que se encuentra
una alta concentracion de estudiantes que alcanzan el nivel Avanzado entre quienes asis-
tieron al jardin de infantes desde los 4 afios (25,7%) y quienes lo hicieron desde antes de
los 4 afios (25,6%). Entre las 'y los que llegan al nivel Avanzado, la proporcion desciende a
15,7% para quienes asistieron desde los 5 afos de edad. Por ultimo, las y los estudiantes
de nivel primario que no asistieron al jardin de infantes alcanzan desempefios Por debajo
del nivel basico en mayor medida que quienes si asistieron.

Para el area de Matematica, la situacion se presenta inversa en los casos de estudiantes
gue, aunque asistieron al jardin de infantes desde antes de los 4 afos, alcanzan un des-
empefo Por debajo del nivel basico en un 21%; se trata de una proporcion superior a quie-
nes se ubican en un nivel Avanzado (17,5%). En esta categoria, la mayor concentracion se
encuentra entre aquellas y aquellos que alcanzan un nivel Satisfactorio (40,3%). Asimismo,
quienes asistieron a nivel inicial desde los 4 afios, también alcanzan la mayor representa-
cién en el nivel Satisfactorio (43%), nivel que muestra una menor proporcién entre quie-
nes asistieron desde los 5 afios (36,2%). De este modo, la proporcién de estudiantes que
alcanzan un desempefio Por debajo del nivel basico es mayor entre quienes asistieron al
nivel inicial desde los 5 afios (27,4%) o no asistieron (33,5%) que entre aquellas y aquellos
que lo hicieron desde antes de los 4 afios (21%) o desde los 4 afios de edad (18,3%).

Ley N 26206.
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Grafico 2.3.3. Niveles de desempeno en Lengua y Matemadtica segun asistencia a nivel

inicial
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion




3. Asistenciay
participacion de las y
los estudiantes en el
periodo 2020-2021



Asistencia y participacion de las y los estudiantes 35
en el periodo 2020-2021

La asistencia es un aspecto de la escolaridad que ha aportado informacion sobre las tra-
yectorias de las y los estudiantes en la medida en que, desde su origen, la universalizacion
de la institucion escolar fue promovida en base a la presencia simultanea de nifas, nifios
y docentes. De este modo, el sistema educativo se funda sobre la l6gica de la presenciali-
dad. Sin embargo, esto se vio tensionado por las condiciones sanitarias del afio en anali-
sis, lo que conllevo formas inéditas de organizar la escolaridad.

Durante los afios 2020y 2021, la organizacion funcional del trabajo en el interior de las ins-
tituciones educativas atraveso un proceso de revision progresiva e integral . Asi, los diver-
sos actores del sistema educativo en sus distintos niveles de concrecion, se vieron insta-
dos a revisar las formas escolares habituales respecto de la utilizacion de los tiempos, los
modos en que se habitan los espacios y las distintas configuraciones de agrupamientos
para el trabajo pedagogico. En consecuencia, a partir de la intensificacion de la presencia-
lidad escolar, en 2021 la asistencia y participacion de estudiantes y la organizacion del tra-
bajo en las escuelas se modificod sustancialmente. La dinamica escolar cotidiana asumio
un caracter muchas veces incierto en virtud de que las circunstancias epidemioldgicas y
sanitarias determinaron condiciones fluctuantes en cada jurisdiccion para el regreso pau-
latino a la presencialidad.

En este contexto, los indicadores de asistencia a la escuela se complementan con otros
que buscan indagar en los modos en que las y los estudiantes y sus familias pudieron
asumir la asistencia y participacion en las clases en modalidad virtual.

3.1. Asistencia de las y los estudiantes a clases virtuales y presenciales

311, Asistencia a clases virtuales en periodos de aislamiento o distanciamiento sociall®
La escolaridad durante el afno 2021 asumio caracteristicas particulares en cada jurisdic-
cién y en cada escuela, configurandose en buena medida, y sobre todo en la primera
mitad del afo, un escenario bimodal o semipresencial. Para intentar mensurar el nivel de
asistencia de las alumnas y los alumnos a las clases virtuales, se les consulté por este
aspecto en cada una de las areas evaluadas tanto en 2020 como en 2021.

Al respecto, vale destacar que la mayor parte de la poblacion evaluada afirma haber asis-
tido a todas o a la mayoria de las clases virtuales de ambas dreas (79,1% para el caso de

10 Se asume que la asistencia a clases virtuales contempla la participacion de las alumnas y alumnos en todas las pro-
puestas no presenciales particulares ofrecidas por cada escuela, constituyan éstas actividades sincronicas o no.
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Lenguay 80,1% para el caso de Matematica). Quienes afirman haber asistido a la mitad de
las clases virtuales 0 menos, alcanzan una proporcion de 12,9% para el area de Lengua 'y
de 11,9% para el area de Matematica. Quienes no asistieron a ninguna clase virtual repre-
sentan, tanto para el area de Lengua como para el area de Matematica, una proporcion de
casi 1 de cada 10 estudiantes (8% para ambos casos).

Grafico 3.1.1.1. Distribucidn de estudiantes segun asistencia a clases virtuales de Lengua
y Matematica durante el periodo 2020-2021

0% 20% 40% 60% 80% 100%
79,1% 12,9% 8%
Lengua
80,1% 9% 8%
Matematica

. Asistieron a todas o a la mayoria de las clases virtuales
. Asistieron a la mitad de las clases virtuales o menos

. No asistieron a ninguna clase virtual

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

El analisis desagregado por sector de gestion no evidencia profundas diferencias entre las
areas, pero si permite inferir una asistencia virtual mayor entre estudiantes del sector de
gestion privada. De este modo, para el area de Lengua, tal como se representa en la Tabla
3.1.1.1,, la asistencia a todas o a la mayoria de las clases virtuales asciende a 88,7% entre
estudiantes del sector de gestion privada, mientras que es de 74,6% entre quienes asisten
a escuelas del sector de gestion estatal. En contrapartida, la proporcion de quienes asis-
tieron a la mitad de las clases virtuales o menos es superior en el sector de gestion estatal
(14,6%) en comparacion con el sector de gestién privada (9,3%). En linea con estos datos,
quienes no asistieron a ninguna clase virtual de Lengua en los afios 2020 y 2021 repre-
sentan un 10,8% de estudiantes de escuelas del sector de gestion estatal, contra un 2% de
aquellas del sector de gestion privada.
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Asimismo, en la Tabla 3.1.1.2., se observa que las y los estudiantes que afirman haber
asistido a todas o a la mayoria de las clases de Matematica representan a 9 de cada
10 estudiantes del sector de gestion privada (89,6%) y a casi 8 de cada 10 del sector de
gestion estatal (76%). Quienes asistieron a la mitad o menos de las clases virtuales del
area representan un 13,3% en las escuelas del sector de gestion estatal, alejandose casi
5 puntos de aquellas del sector de gestion privada (8,5%). Por ultimo, para Matematica se
sostiene la tendencia observada para el area de Lengua: entre las y los estudiantes que no
asistieron a ninguna clase virtual, 10,7% corresponde al sector de gestion estatal y 19% al
sector de gestion privada.

Al desagregar los datos por ambito de las escuelas, no se observan las diferencias que
emergen del analisis precedente respecto de los sectores de gestion. Asi, para el area de
Lengua se observa en la Tabla 3.1.1.1. una leve mayor proporcion de alumnas y alumnos
del ambito urbano que afirman haber asistido a todas o a la mayoria de las clases virtua-
les (79,4%) frente a lo que sefialan quienes asisten a escuelas del ambito rural (76,8%).
Luego, quienes asistieron a la mitad o menos de las clases virtuales de Lengua en esta-
blecimiento del ambito urbano representan un 13% frente a 12,4% en el caso de estable-
cimientos de ambito rural. La proporcion de quienes afirman no haber asistido a ninguna
clase virtual es algo mayor en las escuelas rurales (10,8%) que en las urbanas (7,6%).

Respecto del area de Matematica, tal como se observa en la Tabla 3.1.1.2., un 80,4% de
estudiantes del ambito urbano y un 77,6% de estudiantes del ambito rural asistieron a
todas o a la mayoria de las clases virtuales. Entre quienes afirman haber asistido a la
mitad de las clases virtuales 0 menos, no se destacan grandes diferencias entre ambitos
(11,9% corresponden al &mbito urbano y 11,6% al rural). Ademas, la distribucion de estu-
diantes que no asistieron a ninguna clase virtual de Matematica es similar a o observado
anteriormente para Lengua (10,8% en el ambito rural y 7,7% en el ambito urbano).
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Tabla 3.1.1.1. Distribucién de estudiantes segun asistencia a clases virtuales de Lengua
durante el periodo 2020-2021 por sector de gestién y ambito

Sector de Gesti6n Ambito
Estatal Privada Rural Urbano

Asistieron a todas 0 a| 2

sietieron afodas 0 a1 mayeria 74,6% 887% 76,8% 794%
de las clases virtuales ) ) ) )
Asisti la mitad de las cl

sistieron a la mitad de las clases 14.6% 9.3% 124% 13%
virtuales o menos . . .
No asisti i I

lo asistieron a ninguna clase 10.8% 206 10.8% 76%
virtual
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Tabla 3.1.1.2 Distribucién de estudiantes segun asistencia a clases virtuales de
Matematica durante el periodo 2020-2021 por sector de gestion y ambito

Sector de Gestién Ambito
Estatal Privada Rural Urbano

Asisti todasoal a

sistieron a o. as o a la mayoria 26% 89,6% 776% 80.4%
de las clases virtuales ) ) ) )
Asistieron a la mitad de las clases

) 13,3% 8,5% 11,6% 11,9%
virtuales o menos ) ) )
No asisti . |

.o asistieron a ninguna clase 107% 19% 10.8% 77%
virtual
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Para profundizar el analisis, se indagoé en los datos relativos a la asistencia de las y los
alumnos a las clases virtuales de las areas evaluadas en funcion de la posesion de una
computadora donde pudieran realizar las tareas escolares. Se observa alli una relacion sin
diferencias relevantes entre areas. De este modo, para el area de Lengua, quienes asistie-
ron a todas o a la mayoria de las clases virtuales, son en mayor medida estudiantes que
afirman contar con dicho recurso (85,5%) frente a quienes no seleccionaron contar con
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él (72,3%). Luego, las y los que asistieron a la mitad de las clases virtuales de Lengua o
menos, en leve mayor medida no afirman contar con una computadora para el desarrollo
de sus tareas escolares (159%) frente a quienes si sefialan contar con este recurso en
sus hogares (10,2%). Algo similar se observa para aquellas y aquellos que no asistieron
a ninguna clase virtual del area, entre quienes se encuentra una mayor proporcion que
afirma no contar con una computadora para la realizacion de las tareas escolares (11,8%)
a diferencia de lo que se observa entre quienes si lo indican (4,3%).

En lo relativo al area de Matematica, la situacion se muestra similar. Las y los alumnos
que asistieron a todas o a la mayoria de las clases virtuales, afirman en mayor medida
contar con una computadora para hacer las tareas de la escuela (86,5%) distancidandose
de quienes no indican contar con este equipamiento en sus hogares (73,9%). Respecto
de quienes asistieron a la mitad 0 menos y quienes no asistieron a ninguna de las clases
virtuales de Matematica, se observa que mayormente afirman no contar con una compu-
tadora para las tareas escolares (14,4% y 11,7% respectivamente) frente a quienes afirman
contar con este recurso (9,3% y 4,2% respectivamente).

Tabla 3.1.1.3. Distribucion de estudiantes segun asistencia a clases virtuales de Lengua y
Matematica durante el periodo 2020-2021 segun posesion de computadora para realizar
tareas escolares

Posesion de computadora para las tareas escolares

Si No sabe/ no responde
Asisti tod |
sis |elron atodasoa ? 85.5% 72.3%
mayoria de las clases virtuales
Asistieron a la mitad de las
srere ' 10,2% 159%
Lengua clases virtuales o menos
No asistieron a ninguna clase
0 asistieron a ningu 4,3% 11,8%
virtual
Total 100% 100%
Asisti tod |
sis |elron atodasoa g 86.5% 73.9%
mavyoria de las clases virtuales
Asisti la mitad de |
sis |er<_)n ala mitad de las 9.3% 14.4%
Matematica clases virtuales o menos
No asistieron a ninguna clase
; 9 4,2% 7%
virtual
Total 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Para el area de Lengua y en linea con lo anterior, el analisis de la asistencia estudiantil a
instancias virtuales segun nivel socioeconémico de los hogares, evidencia , que quienes
afirman haber asistido a todas o a la mayoria de las clases virtuales representan casi a la
totalidad de las y los estudiantes de NSE alto (90,8%), mientras que la proporcion desciende
en forma notable para quienes se ubican en NSE medio (76,5%) y NSE bajo (70,9%). En
consecuencia, los porcentajes de quienes afirman haber asistido a la mitad de las clases
virtuales o menos y quienes afirman no haber asistido a ninguna se incrementan a medida
gue baja el NSE. Alli, la distancia entre quienes asistieron a la mitad o menos de las clases
virtuales de Lengua se ubican en hogares de NSE bajo (15,6%) y NSE medio (14,5%), no se
muestra pronunciada. La distancia se incrementa entre aquellas y aquellos que no asistie-
ron a ninguna clase: 13,5% para NSE bajo, 9% para NSE medio y 2% para NSE alto.

Grafico 3.1.1.2. Distribucion de estudiantes segun asistencia a clases virtuales de Lengua
durante el periodo 2020-2021 por NSE
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Bajo
76,5% 14,5% 9%
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. Asistieron a todas o a la mayoria de las clases virtuales

. Asistieron a la mitad de las clases virtuales o menos

. No asistieron a ninguna clase virtual

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Con respecto a la asistencia a clases virtuales de Matematica, la situacion se muestra
similar a lo observado para el area de Lengua en funcion de los niveles socioeconémicos
de los hogares a los que corresponden las y los estudiantes evaluados.

Grafico 3.1.1.3. Distribucidn de estudiantes segun asistencia a clases virtuales de
Matematica durante el periodo 2020-2021 por NSE

0% 20% 40% 60% 80% 100%
73% 14% 13%
Bajo
77,8% 133% | 89%
Medio

91,6% | 6,5% 1,9%

Alto

. Asistieron a todas o a la mayoria de las clases virtuales

. Asistieron a la mitad de las clases virtuales o menos

. No asistieron a ninguna clase virtual

Se analiza a continuacion la asistencia de las y los alumnos a las clases virtuales de las
areas evaluadas durante 2020 y 2021 en funcion del maximo nivel educativo alcanzado
por sus madres. Cabe mencionar que, si bien las diferencias encontradas son elocuentes
solo en algunos casos, se destacan aqui los valores extremos a fin de simplificar la lec-
tura de la informacion.

Los datos evidencian que quienes asistieron a todas o a la mayoria de las clases virtuales
de Lengua se concentran mayormente en hogares cuyas madres completaron el nivel
terciario o universitario o desarrollaron estudios de posgrado (86,1% y 879% respectiva-
mente). Es notorio que, a medida que desciende el maximo nivel educativo de la madre,
desciende la proporcion de estudiantes que mantuvieron ese nivel de asistencia a las
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clases virtuales del area; a excepcion de aquellas y aquellos cuyas madres cursaron pero
no completaron el nivel primario, mostrando la proporcion mas baja con 69,8%. Luego,
entre quienes asistieron a la mitad o menos de las clases virtuales de Lengua, sus madres
tienen en la proporcién mas baja titulos terciarios o universitarios (9,7%) o estudios de
posgrado (8,9%), y en forma mayoritaria 0 no completaron el nivel primario (16,3%) o no
completaron el secundario (16,2%). Por Ultimo, entre quienes afirman no haber asistido a
ninguna clase virtual del area, sus madres en mayor medida o no completaron el nivel pri-
mario (13,9%) o no fueron a la escuela (13,1%) distanciandose casi 10 puntos porcentuales
de aquellas y aquellos cuyas madres completaron estudios de nivel terciario o universita-
rio (4,2%) o cursaron estudios de posgrado (3,3%).

Para el area de Matematica se observa una situacion similar. Quienes asistieron a todas
0 a la mayoria de las clases virtuales tienen, en mayor medida, madres que completaron
estudios de nivel superior (87,3% completaron nivel terciario o universitario y 88,8% cur-
saron estudios de posgrado) frente a lo que se observa para aquellas y aquellos cuyas
madres no completaron el nivel primario (70,6%) o nunca asistieron a la escuela (75%).
Respecto de quienes asistieron a la mitad o menos de las clases virtuales de Matematica,
se observa que mayormente cuentan con madres que no completaron el nivel primario
(15,6%) o que no completaron el nivel secundario (15,1%). Estos casos se distancian de
aquellos cuyas madres completaron niveles terciario o universitario (8,6%) o desarrollaron
estudios de posgrado (8,1%). Los casos de estudiantes que afirman no haber asistido a
ninguna clase virtual de Matematica cuentan mayormente con madres que no comple-
taron el nivel primario (13,8%) o que nunca asistieron a la escuela (12,4%); en el extremo
opuesto aparecen las y los estudiantes cuyas madres completaron carreras de grado del
nivel terciario o universitario (4,1%) o de posgrado (3,1%).

Vale destacar que, sin distincion entre las areas, se observan diferencias profundas entre
los casos de estudiantes que asistieron a todas o a la mitad de las clases virtuales y
cuentan con madres cuyo maximo nivel educativo es terciario o universitario incompleto
y aquellas con niveles educativos menores. La tendencia se sostiene, aunque mas ate-
nuada, para los casos en que no se asistio a ninguna de las clases virtuales y donde
pareciera haber un salto entre quienes cuentan con madres con secundario incompleto
0 menos, hacia un fragmento que muestra una proporcion algo menor con madres que
completaron el nivel secundario o cursaron el nivel superior sin finalizarlo; y un ultimo
salto con la minima proporcion que cuenta con madres que completaron niveles superio-
res o cursaron alguna instancia de posgrado.
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Tabla 3.1.1.4. Distribucidn de estudiantes segun asistencia a clases virtuales de Lengua
y Matemadtica durante el periodo 2020-2021 segiin maximo nivel educativo de la madre

Terciario/ Terciario/
Nofueala Primario Primario Secundario Secundario Universitario Universitario
escuela incompleto completo incompleto completo incompleto completo Posgrado

. Asistieron a todas o .
ala mayoria de las 72,8% 69,8% 74,4% 72,7% 79,2% 78,3% 86,1% 87,8%
clases virtuales
Asistieron a la
mitad de las clases 141% 16,3% 14,3% 16,2% 13,4% 14,3% 9,7% 8,9%

[} .
2 virtuales o menos
E’ No asistieron a
) ) 131% 13,9% 11,3% 1.1% 7,4% 7.4% 4.2% 3,3%
ninguna clase virtual
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Asistieron a todas o
ala mayoria de las 75% 70,6% 75,5% 73,9% 80,5% 80% 87,3% 88,8%
clases virtuales
o Asistieron a la
:% mitad de las clases 12,6% 15,6% 13,4% 151% 121% 12,6% 8,6% 81%
5 virtuales o menos
g No asistieron a
) ) 12,4% 13,8% 1,1% 1% 7,4% 7,4% 4% 31%
ninguna clase virtual
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Los datos relativos a la asistencia de las y los alumnos a clases virtuales de Lengua y de
Matematica en funcién del maximo nivel educativo de sus padres, evidencian una ten-
dencia en gran medida similar a o observado en el analisis respecto del maximo nivel

educativo de las madres.
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Tabla 3.1.1.5. Distribucion de estudiantes segun asistencia a clases virtuales de Lengua y
Matematica durante el periodo 2020-2021 segun maximo nivel educativo del padre

Terciario/ Terciario/
Nofueala Primario Primario Secundario Secundario Universitario Universitario
escuela incompleto completo incompleto completo incompleto completo Posgrado

Asistieron a todas o

alamayoria de las 73,5% 71,0% 75,2% 75,9% 80,1% 79,5% 86,6% 88,2%
clases virtuales

Asistieron a la

mitad de las clases 141% 15,9% 14,3% 15% 12,8% 13,9% 9,3% 8,7%

[1°]
§‘ virtuales o menos
7]
- No asistieron a
) ) 12,4% 131% 10,5% 9,1% 71% 6,6% 4% 31%
ninguna clase virtual
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Asistieron a todas o
a la mayoria de las 75,4% 72,4% 76,6% 77,2% 81,3% 81,4% 87,7% 89,2%
clases virtuales
S Asistieron a la
g mitad de las clases 12,8% 15]1% 13% 13,7% 1,7% 12,2% 8,4% 7,8%
"}"; virtuales o menos
=
No asistieron a
) ) 11,8% 12,5% 10,4% 9,1% 7% 6,4% 3,9% 3%
ninguna clase virtual
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

En virtud de lo analizado hasta el momento, vale indagar en los efectos que los diferen-
tes niveles de asistencia a las clases virtuales propuestas tuvieron sobre los aprendizajes
evaluados en Aprender 2021. De este modo, se observa que en el area de Lengua quienes
asistieron a todas o a la mayoria de las clases virtuales alcanzaron niveles de desempeno
Avanzado en una mayor proporcion (29,3%) que quienes asistieron a la mitad o menos de
dichas clases (20,8%), y se observa incluso mas distancia entre quienes afirman no haber
asistido a ninguna de las clases virtuales (17,5%). Asimismo, la diferencia entre los distin-
tos niveles de asistencia no es relevante en el nivel de desempefio Satisfactorio.

Para el area de Matematica, en la lectura conjunta de los niveles de desempefo
Satisfactorio o Avanzado. la distancia se incrementa entre quienes asistieron a todas o a
la mayoria de las clases virtuales (61,1%) y quienes lo hicieron a la mitad o menos (52%).
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Por este motivo, si bien la mayor proporcion de todos los niveles de asistencia se concen-
tra en el nivel de desempefo Satisfactorio, es posible inferir que, a mayor asistencia a las
clases virtuales, se alcanza un mejor desempefio.

Grafico 3.1.1.4. Niveles de desempeno en Lengua y Matematica segun asistencia a clases

virtuales
100%
122% 1,7%
20,8% 50 19,3% ' '
80% 29,3%
60%
40%
20%
0%
Asistieron a Asistieron a la No asistieron a Asistieron a Asistieron a la No asistieron a
todasoala mitad de las ninguna clase todasoala mitad de las ninguna clase
mayoriadelas  clases virtuales virtual mayoria delas  clases virtuales virtual
clases virtuales 0 menos clases virtuales 0 menos
Lengua Matematica
. Por debajo del nivel basico . Basico . Satisfactorio Avanzado

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Ademas, se indago acerca de los motivos por los cuales las y los estudiantes asistieron
a la mitad o menos de las clases virtuales, o no asistieron a ninguna de ellas en alguna
de las areas. Entre estas y estos estudiantes emerge como motivo principal de no asis-
tencia a las clases virtuales el hecho de no contar con computadora en el hogar (32,5%).
Luego, en una proporcion menor sefalan que no asistieron a las clases virtuales por-
que la computadora con Internet con la que contaban era utilizada por otra persona de
la casa (14,5%) y porque les resultaba incomodo seguir las clases por celular o tablet
(14,5%). Quienes aducen como motivo de baja o nula asistencia a clases virtuales la falta
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de Internet, representan un 11,8% y quienes esgrimen que cuentan con computadora con
Internet, pero con conexion lenta, ascienden a un 10% de esta poblacion. Por ultimo, un
8,2% afirma que su baja o nula asistencia respondié a que las clases no le gustaron o no
podia seguirlas y 8% refiere que no le alcanzaba el paquete de datos del celular o tablet
que utilizaba para sequir las clases. La proporcion de quienes refieren a otras razones
asciende a 33% lo que abre futuros analisis respecto de estas cuestiones.

Grafico 3.1.1.5. Motivos de baja o nula asistencia de las y los estudiantes a clases
virtuales de Lengua y Matematica

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

32,5%

Porque no cuenta con computadora en la casa

14,5%

Porque cuenta con computadora con internet pero la usaba otra personda de la casa

14,5%

Porque seguia las clases por celular/tablet pero le resultaba incémodo

1,8%
Porque cuenta con computadora pero no hay internet

10%

Porque cuenta con computadora con internet pero es lenta

8,2%

Porque no le gustaron las clases/no podia seguirlas

8%
Porque seguia las clases por celular/tablet pero no le alcanzaba el paquete de datos

33%

Por otra razén

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Al desagregar los datos por sector de gestion se observa que quienes afirman que asis-
tieron a la mitad o menos de las clases virtuales o no asistieron a ninguna de ellas por no
contar con computadora en sus casas, son mayormente estudiantes del sector de gestion
estatal (35,7%) mientras que en el sector de gestién privada dicha proporcién es de 15,8%.
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La proporcion de quienes argumentan su baja o nula asistencia a las clases virtuales a partir
del hecho de que la computadora con la que contaban era utilizada por otra persona de la
casa, es mayor en el sector de gestion privada (179%) que en el sector de gestién estatal
(13,9%). Los motivos relativos a que el hecho de seguir las clases por celular o tablet les
resultaba incomodo o que contaban con computadora pero no con Internet, no evidencian
grandes diferencias a destacar entre sectores de gestion. Sin embargo, el hecho de contar
con computadora e Internet pero con una conexion lenta, muestra una mayor recurrencia
entre estudiantes del sector de gestién privada (16,8%) y se reduce casi a la mitad en el sec-
tor de gestion estatal (8,7%). El motivo de baja o nula asistencia en lo relativo a que no les
gustaron las clases virtuales o no podian seguirlas asciende a 11,9% de los casos de estu-
diantes que asisten a escuelas de gestion privada, frente a 7,5% de las escuelas del sector
de gestion estatal. Quienes sefialan que el paquete de datos del celular o la tablet mediante
la cual seguian las clases virtuales era insuficiente, representan un 8,3% del universo de
estudiantes del sector de gestion estatal y un 6,4% del de gestion privada. La proporcion de
quienes refleren a otros motivos asciende a 40,7% en escuelas del sector de gestion privada
y a 31,5% en aquellas del sector de gestion estatal.

Al analizar los datos en funcion del ambito geografico de las escuelas a las que asisten,
se evidencia que el motivo relativo a no contar con una computadora en la casa es mas
frecuente entre estudiantes de escuelas rurales (41,2%) que entre las y los de escuelas urba-
nas (31,4%). Los motivos restantes no muestran diferencias pronunciadas. Asi, por un lado,
las y los estudiantes que argumentan su baja o nula asistencia a clases virtuales a partir
del hecho de que la computadora con que contaban la utilizaba otra persona de la casa,
representan en ambitos urbanos un 14,9% y, en ambitos rurales un 11,5%. Por otro lado, la
diferencia entre quienes afirman que seguian las clases por celular o tablet pero les resul-
taba incomodo, es inferior a un punto entre ambitos (14,6% en escuelas urbanas 'y 13,5% en
escuelas rurales). Luego, la proporcion de quienes afirman contar con computadora pero
no con Internet es algo mayor en el ambito rural (14,4%) que en el ambito urbano (11,5%).
Ademas, quienes aducen que contaban con computadora con Internet pero con conexion
lenta, son mayormente estudiantes del &mbito urbano (10,4% frente a 6,6% del ambito rural).
Una proporcion del 8,5% de estudiantes de escuelas urbanas afirma que asistieron a la
mitad o menos de las clases virtuales o no asistieron a ninguna de ellas porque no les gus-
taban o no podian seguirlas, mientras que en las escuelas rurales dicha proporcion es de
5,7%. Por ultimo, aquellas y aquellos estudiantes que esgrimen la insuficiencia del paquete
de datos que utilizaban para el celular o la tablet, ascienden a 10,3% en escuelas del ambito
rural, guarismo levemente inferior en aquellas de ambitos urbanos (7,7%).
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Tabla 3.1.1.6. Motivos de baja o nula asistencia de las y los estudiantes a clases virtuales
de Lengua y Matematica por sector de gestion y ambito

Sector de Gestién Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
P t tad |
orque no cuenta con computadora en la 357% 158% 412% 314%
casa
Porque cuenta con computadora con Internet
qile cu Pt 13,9% 17,9% 11,5% 14,9%
pero la usaba otra persona de la casa
P ialas cl lular/tablet
orque seguia as.c a’ses por celular/table 14.4% 14.9% 13.5% 14.6%
pero le resultaba incomodo
P h
orque cuenta con computadora pero no hay 11.6% 12.6% 144% 5%
Internet
Porque cuenta computadora con Internet
a P 8,7% 16,8% 6,6% 10,4%
pero es lenta
Porque no le gustaron las clases/no podia
au g4 no podi 7.5% 1,9% 57% 8,5%
seguirlas
P ialascl lul |
orque seguia las clases por celular/tablet 83% 6.4% 103% 77%
pero no le alcanzaba el paquete de datos
Por otra razén 31,5% 40,7% 28,3% 33,6%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

El analisis de los motivos por los cuales las y los estudiantes asistieron poco o no asis-
tieron a las clases virtuales de las areas evaluadas en funcion del nivel socioecondmico
de sus hogares muestra algunas tendencias que importa destacar. Un primer dato rele-
vante indica que quienes afirman solo haber asistido a la mitad de las clases virtuales o
no haberlo hecho porque no contaban con una computadora en la casa, se concentran en
hogares de NSE medio (579%), en contraposicion con aquellas y aquellos que pertenecen
a hogares de NSE bajo (39,4%) y diferenciandose en forma elocuente de aquellos hogares
de NSE alto (2,7%). En linea con estos datos, las y los estudiantes que aducen la baja o nula
asistencia a clases virtuales al hecho de que la computadora con Internet con la contaban la
usaba otra persona de la casa, pertenecen mayormente a hogares con NSE medio (62,7%),
a diferencia de lo sefialado por quienes conforman hogares de NSE bajo (23%) y de NSE alto
(14,3%). Quienes refieren a la incomodidad que les resultaba seguir las clases por celular o
tablet, son mayormente estudiantes de hogares con NSE medio (71%) seguidos por estu-
diantes de hogares de NSE bajo (19,2%), mientras que quienes corresponden a hogares con
NSE alto alcanzan una proporcion de 9,8%. Aquellas y aquellos estudiantes que teniendo
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computadora no contaban con servicio de conexion a Internet y esgrimen este hecho como
motivo de su baja o nula asistencia a clases virtuales, se concentran en hogares de NSE
medio (579%) distanciandose de los hogares de los otros niveles (32,1% NSE bajo y 10%
NSE alto). La lentitud de la conexién a Internet en el hogar como la causa de la nula o escasa
asistencia a las clases virtuales, es un hecho que aparece mas frecuentemente mencionado
entre quienes corresponden a hogares de NSE medio (64,6%); mientras que las proporcio-
nes descienden abruptamente en los hogares de NSE bajo (18,7%) y en aquellos de NSE
alto (16,7%). Una tendencia similar se observa respecto del motivo acerca de que a las y
los alumnos no les gustaron las clases virtuales o no podian seguirlas, ya que la mayor
proporcion se concentra en hogares de NSE medio (67,7%), la cual a su vez es mas baja
en los hogares de NSE bajo (15,4%) que en los de NSE alto (16,9%). Luego, quienes alegan
la insuficiencia del paquete de datos para seguir las clases se concentran nuevamente en
hogares de NSE medio (68,6%) y de NSE bajo (24,5%) distanciandose significativamente de
aquellos de NSE alto (6,9%). La referencia a otros motivos sin especificar para argumentar
la baja o nula asistencia de las y los alumnos a las clases virtuales dictadas por la escuela,
encuentran su mayor representacion en hogares de NSE medio (66,8%), distanciandose de
los hogares de NSE bajo (19%) y seguidos por aquellos de NSE alto (14,2%).

Tabla 3.1.1.7 Motivos de baja o nula asistencia de las y los estudiantes a clases virtuales
de Lengua y Matematica por NSE

Nivel Socioeconémico

Bajo Medio Alto
Porque no cuenta con computadora en la casa 39,4% 57,9% 2,7%
Porque cuenta con computadora con Internet
rque cu putador ’ 2% 62.7% 14.3%
pero la usaba otra persona de la casa
P ialas cl lul |
orque seguia as.c a,ses por celular/tablet 19.2% 1% 9.8%
pero le resultaba incomodo
Porque cuenta con computadora pero no ha
que cu pu P v 321% 57.9% 10%
Internet
P |
orque cuenta computadora con Internet pero 18.7% 64.6% 16.7%
es lenta
Porque no le gustaron las clases/no podia
oy gu no podi 15,4% 677% 16.9%
seguirlas
P ialas cl lular/tablet
orque seguia las clases por celular/table 245% 68.6% 6.9%
pero no le alcanzaba el paquete de datos
Por otra razén 19% 66,8% 14,2%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Dada la organizacion bimodal que tuvo lugar en algunos momentos del afio 2020 y en
buena parte del afio 2021, se consultd acerca de los modos en que las y los estudiantes
seqguian las clases en los periodos de no asistencia presencial a la escuela.

En todos los casos, el uso de recursos electronicos o de comunicacion a distancia muestra
una mayor frecuencia en el afno 2020 que en el afio 2021. Asi, 879% del universo evaluado
afirma que, en 2020, en momentos de no asistencia presencial, se dictaron clases virtuales
en las que se podia participar, mientras que esto es mencionado por 61% de las y los estu-
diantes para el afno 2021. Algo similar se observa respecto de la recepcion de tareas a través
de distintos medios (e-mail, aula virtual o Whatsapp): en el afio 2020 esto es identificado
en una proporcion de 46,8%, mientras que, en 2021 desciende a 25,8%. La recepcion de
cuadernillos o material impreso también fue algo mas frecuente durante 2020 (32,1%) que
durante 2021 (21,4%). Asimismo, la visualizacién de clases grabadas o videos en Internet fue
un recurso mencionado por 25,3% del universo de estudiantes para el afio 2020 y por una
proporcion de 11,2% para el afio 2021. Por ultimo, quienes afirman que, en momentos de no
asistencia presencial, no se comunicaron con la escuela ni esta tampoco se comunico con
ellas o ellos, representan un 11,1% en el afno 2020 y un 5,4% en el afio 2021.

Grafico 3.1.1.6. Distribucidn de estudiantes seguin seguimiento de las clases en
momentos de no asistencia presencial durante el periodo 2020-2021
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al avanzar con la lectura de los datos respecto de la distribucion de estudiantes segun
su seguimiento de las clases en momentos de no asistencia presencial, el analisis des-
agregado segun sectores de gestion de las escuelas para el afio 2020 evidencia que,
en momentos de no asistencia presencial, en las escuelas de gestion privada en mayor
medida se dictaron clases virtuales en las que se podia participar (93,7%) frente a lo que
sucedié en las instituciones de gestion estatal (85,7%). Luego, si bien la recepcion por
parte de las y los estudiantes de tareas por e-mail, aula virtual o Whatsapp fue mas fre-
cuente en las escuelas de gestién privada (52,5%) que en las de gestion estatal (44,5%),
la recepcion de cuadernillos y material impreso fue mayormente mencionado entre estu-
diantes de escuelas de gestion estatal (34,2%) que entre aquellas y aquellos de escuelas
de gestién privada (26,6%). La visualizacion de clases grabadas encuentra un porcentaje
mayor en las escuelas del sector de gestion privada (30,4%) que en las del sector de ges-
tion estatal (23,3%). En aquellos casos en que la escuela no se comunico con las y los
estudiantes en momentos de no asistencia presencial, ni tampoco ellas o ellos se comu-
nicaron con la escuela, no se observan diferencias relevantes entre sectores de gestion:
11,2% en el sector de gestion estatal y 10,8% en el sector de gestion privada.

En relacion a los datos desagregados por ambito educativo, quienes afirman que cuando
no iban a clases presenciales, se dictaron clases virtuales en las que se podia participar
representan una proporcién levemente mayor de estudiantes de escuelas urbanas (88,1%)
que de escuelas rurales (86%). Respecto de la recepcion de tareas a través de medios vir-
tuales tales como e-mail, aula virtual o Whatsapp, 47,2% corresponde a ambitos urbanos y
42,7%, a ambitos rurales. La recepcion de cuadernillos y materiales impresos se muestra
notoriamente mas frecuente entre estudiantes que asisten a escuelas del ambito rural
(43,6%) que entre aquellas y aquellos que lo hacen en instituciones del &mbito urbano
(30,8%). La proporcién de estudiantes que refiere haber visto clases grabadas o videos
en Internet asciende a 25,7% en el ambito urbano y a 21,3% en el ambito rural. Por ultimo,
aquellos casos en los que, en momentos de no asistencia presencial, las y los estudiantes
no se comunicaron con la escuela ni la escuela se comunico con ellas o ellos, muestran
una representacion algo mayor en las escuelas de ambitos urbanos (11,4%) que en aque-
llas de @mbitos rurales (8,3%).
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Tabla 3.1.1.8. Distribucion de estudiantes segun seguimiento de las clases en momentos
de no asistencia presencial en 2020 por sector de gestion y ambito

Sector de Gestién Ambito
Cuando no ibas a clases presenciales....
Estatal Privada Rural Urbano
Se dictaron clases virtuales en las que se
, .. q 85,7% 93,7% 86% 88,1%
podia participar
Recepcion de tareas por mail/aula virtual
pc por mail/aula virtual/ 44,5% 52,5% £27% 472%

WhatsApp
Recepcion de cuadernillos y material impreso 34,2% 26,6% 43,6% 30,8%
Visualizacié | .

isualizacion de clases grabadas/videos en 233% 30,4% 213% 257%
Internet
N ico | lanil |

0 se comunico con la escuela ni la escuela 12% 10.8% 8.3% 1.4%

se comunico con ella/él

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

En lo que refiere al afio 2021, las diferencias entre sectores de gestion y ambitos educativos
no son tan pronunciadas, por lo que se mencionara a continuacion aquellos datos en los que
las diferencias ameritan un analisis. La recepcion de tareas por medios tales como e-mail,
aula virtual o WhatsApp, durante ese afio continua siendo mas frecuente en las escuelas
de gestién privada (30,6%) que en las de gestion estatal (23,9%). Algo similar sucede con
la visualizacion de clases grabadas que sostiene una leve mayor frecuencia en el sector de
gestion privada (13,2%) que en el estatal (10,3%). Sin embargo, en contraposicién a lo que
se observa en 2020, las y los estudiantes que en 2021 aluden a la recepcion de cuadernillos
0 materiales impresos, asisten mayormente a escuelas de gestion privada (24,2%) que a
escuelas de gestidn estatal (20,4%). Entre quienes afirman que no se comunicaron con la
escuela o viceversa, no se observan grandes diferencias entre los sectores de gestion.

Por ultimo, los datos respecto de lo acaecido en 2021 analizados en funcion de los ambi-
tos educativos de las escuelas, evidencian que la recepcion de tareas a través de medios
virtuales continda siendo mayor entre estudiantes de dmbitos urbanos (26,2%) que entre
estudiantes de ambitos rurales (21,8%). Asimismo, la diferencia entre ambitos respecto de
la recepcion de cuadernillos observada en 2020, se reduce notablemente en 2021, al ser de
21,6% en ambitos rurales y 21,4% en ambitos urbanos. Tampoco emergen diferencias entre
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los distintos ambitos educativos en lo que respecta al hecho de no haber existido comunica-

cion entre las y los estudiantes y la escuela.

Tabla 3.1.1.9. Distribucién de estudiantes segun seguimiento de las clases en momentos
de no asistencia presencial en 2021 por sector de gestion y ambito

Sector de Gestién Ambito
Estatal Privada Rural Urbano

Se dict | irtual |

e ’|c aror_1 c ases virtuales en las que se 60.9% 612% 62.8% 60.8%
podia participar
R iondet il/aula virtual

ecepcion de tareas por mail/aula virtual/ 23.9% 30,6% 218% 26.2%
WhatsApp
Recepcion de cuadernillos y material impreso 20,4% 24.2% 21,6% 21.4%
Visualizacion de clases grabadas/videos en 103% 132% 92% 4%
Internet
N icé | lanil |

0 se comunico con la escuela ni la escuela 5.5% 51% 43% 5.5%

se comunico con ella/él

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

3.1.2. Asistencia a clases presenciales

El caracter obligatorio de la educacion primaria, desde sus origenes, supone la asistencia
regular a la escuela. Si bien esto asumio formas particulares en el marco del aislamiento
por el COVID-19, la asistencia continda siendo un potente indicador de las trayectorias de
las y los estudiantes del nivel.

Desde esta premisa, en primera instancia, se consulto a las y los estudiantes acerca de
la cantidad de clases presenciales a las que asistieron tanto en 2020 como en 2021.
Tomando en consideracion que durante el periodo 2020-2021 la escolaridad asumio
formas particulares en cada una de las instituciones de cada una de las Jurisdicciones, este
analisis no busca sopesar la cantidad de clases presenciales que las escuelas ofrecieron
en dicho periodo sino, con el objetivo de analizar las trayectorias escolares, construir datos
sobre la asistencia presencial de las y los alumnos a aquellas instancias ofrecidas por las
escuelas a las que asisten.

Al respecto, se observa que quienes identifican haber asistido a todas las clases
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presenciales dictadas en la escuela, alcanzan una proporcion de 35,7% en 2020 y una
proporcion de 45% en 2021, que representan las frecuencias mas altas en ambos ciclos-
anos. En tanto, aquellas y aquellos que afirman haber asistido a bastantes clases en 2020
(24%) ascienden en 2021 a 41,7%. La relacién entre los ciclos lectivos se invierte entre
quienes afirman haber asistido a pocas o a algunas clases presenciales, los cuales repre-
sentan 26,1% de la poblacion evaluada para el afio 2020 y alcanzan 9% para el afio 2021.
Por ultimo, una proporcion de 14,2% de estudiantes afirma no haber asistido a ninguna
clase presencial en 2020, mientras que en 2021 este guarismo desciende a 4,3%.

Grafico 3.1.2.1. Cantidad de clases presenciales a las que asistieron las y los estudiantes
en 2020 y 2021

0% 20% 40% 60% 80% 100%
35,7% 24% 26,1% 14.2%
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. Todas . Bastantes . Pocas/Algunas Ninguna

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

En lo que refiere a las clases presenciales a las que asistieron las y los estudiantes durante
el ano 2020, el analisis desagregado segun sectores de gestion muestra algunas diferen-
cias a destacar. En primer lugar, quienes asistieron a todas las clases son en su mayoria
alumnas y alumnos de escuelas de gestion privada (45,2%) reduciéndose a 31,7% la pro-
porcion perteneciente a instituciones de gestion estatal. Algo similar ocurre en relacion al
universo de estudiantes que sostiene haber asistido a bastantes clases presenciales, que
representa 26,7% en el sector de gestion privada y 22,9% en el sector de gestion estatal. En
contraposicion, aquellos casos en los que asistieron a pocas o algunas clases, la propor-
cién es mayor en el sector de gestion estatal (28,5%) que en el de gestion privada (20,3%).
Asimismo, quienes afirman no haber asistido a ninguna clase presencial son mayormente
estudiantes de escuelas de gestion estatal (16,9%) frente a lo que manifiestan quienes
asisten a escuelas de gestién privada (7,8%).
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El analisis entre ambitos educativos no evidencia diferencias tan pronunciadas. Se
observa que la proporcion de estudiantes que afirman haber asistido a todas las clases
presenciales o a bastantes de ellas, es levemente mayor en las instituciones pertenecien-
tes a ambitos urbanos (36,1% y 24,4% respectivamente) que en las de ambitos rurales
(32,3% y 20,4% respectivamente).

El escenario se invierte para los casos de estudiantes que asistieron a pocas clases pre-
senciales en 2020, o que no asistieron a ninguna de ellas, ya que esta proporcion es algo
superior en las escuelas de ambitos rurales (29,5% y 17,8% respectivamente) que lo que se
observa en las escuelas urbanas (25,7% y 13,8%).

En el andlisis entre sectores de gestion de las escuelas respecto del afio 2021, la situacion
se presenta con algunas similitudes en relacion con el afio precedente. Asi, la proporcion
de estudiantes que indica haber asistido a todas o bastantes de las clases presenciales
gue se dictaron en sus escuelas en 2021, es algo mayor en las instituciones de gestion
privada (48,4% y 45,2% respectivamente) que en las de gestion estatal (43,5% y 40,2%
respectivamente). Al contrario, quienes afirman haber asistido a pocas o algunas clases
es algo mayor en las escuelas de gestion estatal (10,8%) que en aquellas del sector de
gestion privada (4,9%). Del mismo modo, la proporcion de estudiantes que no asistié a
ninguna clase presencial es mayor en el sector de gestion estatal (5,5%) que en el sector
de gestion privada (1,5%).

Nuevamente, los datos relativos a los ambitos educativos de las escuelas para el afio
2021 replican la tendencia del periodo anterior, aunque con algunas diferencias. Por ejem-
plo, en relacion a los datos acerca de quienes asistieron a todas las clases dictadas por la
escuela en 2021, la tendencia se invierte respecto de lo informado para el afio 2020, ya que
estas y estos estudiantes asisten mayormente a escuelas del ambito rural (47,8%, frente
a lo que se observa para aquellas del ambito urbano 44,7%). El andlisis de los datos sobre
las y los estudiantes que afirman haber asistido a bastantes clases evidencia la mayor
distancia entre ambitos: mientras que en las escuelas urbanas esta proporcion asciende
a 42,3%, en las escuelas rurales es de 36,3%. Luego, entre quienes sefialan haber asistido
a algunas clases presenciales, la proporcion es de 10,7% de estudiantes de escuelas del
ambito rural y de 8,8% de estudiantes del ambito urbano. Por Ultimo, la distancia se incre-
menta levemente entre las y los estudiantes que no asistieron a ninguna clase presencial,
ya que dentro de este grupo no se observan diferencias pronunciadas entre ambitos (5,2%
asisten a escuelas rurales y 4,2% asisten a escuelas urbanas).
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Tabla 3.1.2.1. Cantidad de clases presenciales a las que asistieron las y los estudiantes en
2020 y 2021 por sector de gestidn y dmbito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Todas 31,7% 452% 32,3% 36,1%
Bastantes 22,9% 26,7% 20,4% 24.4%
2020 Pocas / Algunas 28,5% 20,3% 29,5% 25,7%
Ninguna 16,9% 7,8% 17,8% 13,8%
Total 100% 100% 100% 100%
Todas 43,5% 48,4% 47,8% 44.7%
Bastantes 40,2% 45.2% 36,3% 42,3%
2021 Pocas / Algunas 10,8% 4.9% 10,7% 8,8%
Ninguna 5,5% 1,5% 5,2% 4.2%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Al analizar la cantidad de clases presenciales a las que el colectivo de estudiantes afirma
haber asistido durante el afio 2020, el universo de quienes se ubican en hogares con NSE
bajo se distribuye en forma similar entre quienes asistieron a todas las clases (28,7%),
quienes lo hicieron a bastantes clases (21%), quienes asistieron a pocas o algunas cla-
ses (28%) y quienes no asistieron a ninguna (22,3%). Pero si bien la mayoria de las res-
puestas para todos los NSE se concentra en quienes afirman haber asistido a todas las
clases presenciales que se dictaron en 2020, las mayores diferencias se encuentran en
los extremos: en los hogares con NSE medio la proporcion de quienes no asistieron a nin-
guna clase (14,3%) se distancia de la que representa a aquellas y aquellos que asistieron
a todas (33%), situacién que se replica con mas profundidad para los hogares de NSE alto
(7.8% y 48,7% respectivamente).

En relacion al ano 2021, las mayores proporciones en los tres niveles socioecondmicos
se concentran con ciertas diferencias entre quienes afirman haber asistido a bastantes
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clases presenciales (43,9% para NSE medio, 42,4% para NSE alto y 31,9% para NSE bajo)
0 a todas (52,2% para NSE alto, 43,2% para NSE medio y 41,5% para NSE bajo). Ahora
bien, los niveles de asistencia mas bajos contindan concentrandose en aquellos casos de
estudiantes que pertenecen a hogares de NSE bajo aunque con una distancia algo menor
que la observada para el afio anterior respecto de los otros niveles. Asi, se destaca que la
proporcion de quienes corresponden a hogares con NSE bajo y no asistieron a ninguna
clase presencial en 2021 representa un 11,4%, mientras que para aquellas y aquellos de
NSE medio dicha proporcion es de 3,6%, y de 1,5% entre quienes pertenecen a hogares de
NSE alto. Esta diferencia se replica para aquellos casos en los cuales las y los estudiantes
afirman haber asistido a pocas o algunas clases presenciales: 15,2% para NSE bajo, 9,3%
para NSE medio y 3,9% para NSE alto.

Tabla 3.1.2.2. Cantidad de clases presenciales a las que asistieron las y los estudiantes en
2020 y 2021 por NSE

Nivel Socioeconémico

Bajo Medio Alto
Todas 28,7% 33% 48,7%
Bastantes 21% 24,7% 24,5%
2020 Pocas / Algunas 28% 28% 19%
Ninguna 22,3% 14,3% 7.8%
Total 100% 100% 100%
Todas £41,5% 43,2% 52,2%
Bastantes 31,9% 43,9% 42,4%
2021 Pocas / Algunas 15,2% 9,3% 3,9%
Ninguna 1,4% 3,6% 1,5%
Total 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Con el objeto de profundizar en la indagacion acerca de las inasistencias, se consulto a
las y los estudiantes sobre la frecuencia de distintos motivos de inasistencia presencial en
las dos semanas previas a la prueba. Al respecto, el hecho de faltar a la escuela por enfer-
medad emerge como el motivo mas frecuente: 2,1% del universo evaluado sefala haber
faltado a la escuela por este motivo todos los dias, mientras que un 63,7% lo indica para
algunos dias de la semana. Asimismo, quienes afirman nunca haber faltado a la escuela
por enfermedad representan al 34,2%.

Otro motivo que se muestra con relevancia se vincula con las llegadas tarde. Asi, 5,6%
afirma haber llegado tarde a la escuela todos los dias mientras que casi la mitad del uni-
verso evaluado (44,7%) sefiala que esta situacion sucedié algunos dias. El resto de las y
los estudiantes (49,7%) indica que nunca llegé tarde a la escuela.

En el marco de las condiciones particulares que asumio la escolaridad en 2021, las ina-
sistencias relativas a la suspension de clases por contacto estrecho de COVID-19 son
sefaladas por una cuarta parte del universo evaluado. Al respecto, 2% lo refiere como
motivo de inasistencia todos los dias y 23% algunos dias; en cuanto a la proporcion de
quienes nunca faltaron a la escuela porque su curso estuvo aislado por contacto estrecho
asciende a 75%.

En algunos casos, las y los estudiantes debieron faltar a la escuela por tener que acom-
panar a la familia por razones de trabajo. Aqui, 1% afirma que esto sucedio todos los dias
y 22,2% lo sefiala para algunos dias de la semana. La proporcién de quienes afirman que
nunca faltaron a la escuela por este motivo, se eleva a 76,8%.

Ademas, algunas y algunos estudiantes faltaron a la escuela porque no tenian ganas de ir.
Mientras esto le sucedio todos los dias a un 1,2% del universo evaluado y algunos dias, al
21,9%; el 76,9% nunca atraveso esta situacion.

El aislamiento con las familias por contacto estrecho de COVID-19 es el motivo de inasis-
tencia a la escuela que las y los estudiantes refieren con menor frecuencia. Sin embargo,
por un lado, 2,3% de las y los estudiantes indican que esto les sucedio todos los dias, y
por el otro, 20,4% lo menciona como motivo de inasistencia algunos dias. Quienes nunca
se ausentaron de la escuela por encontrarse aisladas o aislados con sus familias por con-
tacto estrecho alcanzan una proporcion de 77,3%.



Asistencia y participacion de las y los estudiantes 59
en el periodo 2020-2021

La proporcion de estudiantes que faltd a la escuela por otras razones todos los dias
asciende a 2,1%; quienes lo hicieron algunos dias, 53,6% y quienes nunca se ausentaron
por otras razones representan un 44,4% de la poblacion evaluada.

Grafico 3.1.2.3. Frecuencia de los motivos de inasistencia de las y los estudiantes a clases
presenciales en semanas previas a la prueba
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al analizar los datos desagregados por sectores de gestion sobre la frecuencia de los
motivos por los cuales las y los estudiantes se ausentaron de las clases presenciales,
se observan algunas diferencias que vale destacar. Quienes afirman haber faltado a la
escuela por enfermedad algunos dias o todos los dias son en mayor medida estudiantes
del sector de gestion estatal (67,2% y 2,7% respectivamente) que del sector de gestion
privada (56,3% y 0,8% respectivamente). Quienes afirman nunca haber faltado a la escuela
por este motivo son mayormente estudiantes de sector de gestion privada (42,9%) que
del sector de gestién estatal (30,1%). Si bien la mayoria de los motivos se muestran mas
frecuentes entre estudiantes que asisten a escuelas de gestion estatal, el caso de las ina-
sistencias por enfermedad es el que evidencia una distancia mayor entre ambos sectores.

Luego, quienes llegaron tarde a las clases todos los dias representan una proporcion leve-
mente mayor en el sector de gestion estatal (6,3%) frente a lo que sucedié en el sector
de gestion privada (4%). La mencion a que la inasistencia se debio a este motivo algunos
dias también es levemente mayor en las escuelas de gestion estatal (45,8%, frente a 42%
de estudiantes del sector de gestion privada). Quienes nunca llegaron tarde son en leve
mayor medida alumnas y alumnos del sector de gestion privada (54%) que quienes for-
man parte de instituciones de gestion estatal (479%).

El aislamiento de los cursos por contacto estrecho de COVID-19 se muestra mas fre-
cuente en las escuelas de gestion privada que en aquellas de gestion estatal, ya que la
proporcion de quienes afirman nunca haber faltado a la escuela por este motivo es algo
mayor entre alumnas y alumnos del sector de gestion estatal (77,6%) que del sector de
gestion privada (70,2%). Asi, quienes faltaron a la escuela algunos dias por aislamiento de
su curso son estudiantes del sector de gestion privada en un 28,6% y del sector de ges-
tion estatal, en un 19,9%. Sin embargo, se observa que quienes afirman haber faltado a la
escuela por este motivo todos los dias son en mayor proporcion estudiantes del sector de
gestion estatal (2,5%) que del sector de gestion privada (1,1%).

En aquellos casos en los que el alumnado se ausento por tener que acompanar a su fami-
lia por razones de trabajo, quienes atravesaron esta situacion algunos dias o todos los
dias asisten en mayor proporcion a escuelas del sector de gestion estatal (24,6% y 1,3%
respectivamente) que a instituciones de gestién privada (179% y 0,3% respectivamente).
Las y los estudiantes de escuelas de gestion privada afirman en un 81,8% no haberse
ausentado nunca por este motivo, guarismo que se distancia de lo que se observa en las
escuelas de gestion estatal (74,1%).
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La falta de ganas de ir a la escuela como motivo de inasistencia no muestra diferencias
tan pronunciadas entre los sectores de gestion. Sin embargo, se observa que las y los
estudiantes del sector de gestion estatal sefialan haberse ausentado de la escuela algu-
nos dias o todos los dias por este motivo en leve mayor medida (22,6% y 1,5% respecti-
vamente) que las y los estudiantes de instituciones de gestion privada (20,5% y 0,5% res-
pectivamente). Entre quienes afirman nunca haberse ausentado por no tener ganas de ir,
la distancia entre sectores de gestion se reduce: 79% corresponde a escuelas de gestion
privada y 75,9%, a escuelas de gestion estatal.

Quienes mencionan haber faltado a la escuela por encontrarse aisladas o aislados junto a
su familia tampoco evidencia profundas diferencias entre los sectores de gestion. Asi, un
3% de estudiantes del sector de gestion estatal afirma haberse ausentado todos los dias
por este motivo, mientras que entre las y los estudiantes de escuelas de gestion privada,
la proporcién es de 1,1 %, tendencia que se replica para quienes afirman haber faltado a la
escuela por este motivo algunos dias (20,7% en el sector de gestion estatal y 19,8% en el
sector de gestién privada). Quienes alegan no haberse ausentado nunca por este motivo
pertenecen en un 79,1% al sector de gestion privada y en un 76,3% al sector de gestion
estatal.

La referencia a haber faltado a la escuela por otras razones mantiene la tendencia al alza
al interior del universo de escuelas de gestion estatal algunos dias o todos los dias (54,8%
y 2,6% respectivamente) frente a lo que se observa en las instituciones de gestion privada
(511% y 1,1% respectivamente). Quienes indican nunca haber faltado a la escuela por otras
razones representan 47,8% de estudiantes que asisten a instituciones de gestion privada y
42,6% de quienes lo hacen a instituciones de gestion estatal.

El andlisis de los datos en virtud de su desagregacion por ambitos educativos de las
escuelas muestra que las y los estudiantes del ambito rural se han ausentado por enfer-
medad todos o algunos dias en leve mayor medida (3% y 68,5% respectivamente) que
quienes asisten a instituciones del ambito urbano (2% y 63,2%).

Luego, el hecho de llegar tarde a las clases todos o algunos dias se muestra mas fre-
cuente entre estudiantes del ambito urbano (5,6% y 45,4% respectivamente) que entre

aquellas y aquellos del &mbito rural (5,3% y 37,3% respectivamente).

La suspension de clases en el curso por contacto estrecho de COVID-19 también muestra
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una frecuencia mayor en las escuelas urbanas (quienes se ausentaron por este motivo
algunos dias ascienden a 23,5% y quienes lo hicieron todos los dias representan el 2%)
que en las escuelas rurales (17,4% y 2,4% respectivamente).

Por su parte, el hecho de tener que acompanar a la familia por razones de trabajo aparece
como motivo de inasistencia algunos dias o todos los dias en forma levemente mas fre-
cuente entre estudiantes del &mbito rural (24,4% y 1,4% respectivamente) que entre estu-
diantes del dmbito urbano (22,1% y 0,9% respectivamente).

Quienes identifican que faltaron a la escuela porque no tenian ganas de ir son en leve
mayor medida alumnas y alumnos que asisten a instituciones del ambito urbano; en tanto,
la proporcion de quienes afirman que nunca se ausentaron de la escuela por este motivo
asciende a 80,4% en las escuelas rurales mientras que es de 76,6% en las escuelas del
ambito urbano.

Asimismo, el hecho de encontrarse aislada o aislado con su familia por contacto estre-
cho de COVID-19 es mencionado como un motivo de inasistencia algunos dias por 21,4%
de estudiantes de escuelas rurales y 20,3% de estudiantes pertenecientes a escuelas
urbanas; como motivo de inasistencia todos los dias por parte de 3,2% de estudiantes de
ambitos rurales y 2,3% de ambitos urbanos. Por su parte, quienes nunca se ausentaron
en virtud de aislamiento por contacto estrecho en su familia, representan al 77,4% de las 'y
los estudiantes del ambito urbano y al 75,4% de aquellas y aquellos que asisten a institu-
ciones del ambito rural.

Por ultimo, la mencién a otras razones como motivo de inasistencia algunos dias asciende
a 539% en el ambito urbano y a 51% en el ambito rural, como motivo de inasistencia todos
los dias: 2,3% en el ambito rural y 2% en el ambito urbano; finalmente, la mencion de que
nunca faltaron a la escuela por otras razones es de 46,7% en el ambito rural y de 44,1% en
el ambito urbano.
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Tabla 3.1.2.3. Frecuencia de los motivos de inasistencia de las y los estudiantes a clases
presenciales en semanas previas a la prueba por sector de gestién y ambito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Todos los dias 2,7% 0,8% 3% 2%
Faltar a la escuela por Algunos dias 67,2% 56,3% 68,5% 63,2%
enfermedad Nunca 30,1% 42,.9% 28,5% 34,8%
Total 100% 100% 100% 100%
Todos los dias 6,3% 4% 5,3% 5,6%
Algunos dias 45,8% 42% 37,3% 45.4%
Llegar tarde alas clases ., 47.9% 54% 57,4% 49%
Total 100% 100% 100% 100%
Todos los dias 2,5% 1,2% 2,4% 2%
Faltar a la escuela i
Algunos dias 19,9% 28,6% 17.4% 23,5%
porque su curso estuvo
aislado por contacto Nunca 77,6% 70,2% 80,2% 74,5%
estrecho de COVID-19
Total 100% 100% 100% 100%
Todos los dias 1,3% 0,3% 1,4% 0,9%
Faltar a la escuela por i . . . )
tener que acompanar a Algunos dias 24.6% 17,.9% 24.4% 221%
la familia por razones de Nunca 741% 81,8% 74,2% 77%
trabajo Total 100% 100% 100% 100%
Todos los dias 1,5% 0,5% 1,3% 1,2%
Faltar a la escuela Algunos dias 22,6% 20,5% 18,3% 222%
z°r.q“e noteniaganas 759% 79% 80,4% 76,6%
eir
Total 100% 100% 100% 100%
Faltar a la escuela por ~ Todos los dias 3% 11% 3,2% 2,3%
encontrarse aislada/o  Algunos dias 20,7% 19,8% 21.4% 20,3%
famili
con st famfta por Nunca 76,3% 79:1% 754% 77.4%
contacto estrecho de
CoVID-19 Total 100% 100% 100% 100%
Todos los dias 2,6% 11% 2,3% 2%
Faltar a la escuela por Algunos dias 54,8% 511% 51% 53,9%
otras razones Nunca 42.6% 47,8% 46,7% 44.1%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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3.2. Organizacion de la escolaridad en el ciclo 2021

Durante 2021, para asegurar el sostenimiento de la norma basica' y disminuir la densidad
de ocupacion de las aulas y los edificios escolares, en aquellos casos en los que fue nece-
sario, las escuelas se vieron instadas a desarrollar nuevas formas de escolarizacion en vir-
tud de las condiciones epidemioldgicas. De este modo emergieron formas particulares de
organizar, por un lado, la participacion y asistencia de las y los estudiantes y, por el otro, el
trabajo del colectivo de docentes en una modalidad combinada. Dicha modalidad implico
para las escuelas “alternar tiempos de trabajo de las y los estudiantes con asistencia a la
escuela en clases presenciales y actividades educativas en situaciones de no presenciali-
dad mediados por diferentes instrumentos y soportes' .

3.2.1. Organizacion de la escolaridad en su modalidad virtual

Respectodelasformas enquelasescuelas censadas organizaron laasistenciay participacion
del alumnado en las instancias de actividad no presencial durante 2021, se consulto a las
y los directores acerca de los tipos de agrupamientos de estudiantes. La proporcion de
escuelas que organizaron actividades virtuales con el agrupamiento habitual de estudiantes
asciende a 71%, mientras que aquellos casos de instituciones en las que se organizaron
actividades virtuales con agrupamientos de estudiantes de diferentes secciones pero del
mismo ano de estudio, fue de 8%. Vale destacar que las escuelas en las que no se realizaron
actividades virtuales en el periodo analizado, representan un 21% del universo evaluado. En
resumen, 8 de cada 10 escuelas ofrecieron instancias de cursada virtual en 2021.

Grafico 3.2.1.1. Distribucion de escuelas segun organizacion de actividades virtuales en
el ano 2021

Organizacion de actividades virtuales con el
agrupamiento habitual de estudiantes

Organizacion de actividades virtuales con agrupa-
mientos de estudiantes de diferentes secciones

No se realizaron actividades virtuales

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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El analisis segun sectores de gestion de las escuelas, evidencia que la organizacion de
actividades virtuales con el agrupamiento habitual de estudiantes fue mas frecuente en
el sector de gestién privada (88,2%) que en el estatal (67%). Sin embargo, con respecto al
trabajo con agrupamientos de estudiantes de diferentes secciones pero del mismo afio
de estudio, se observa una mayor representacion en las escuelas de gestion estatal (9%)
que en aquellas de gestion privada (3,5%). La diferencia entre sectores alcanza su maxima
distancia respecto de las instituciones que afirman no haber realizado actividades virtua-
les: las escuelas de gestion estatal representan un 24% frente a 8,3% del sector de gestion
privada.

También se observan diferencias a destacar entre los ambitos educativos de las escue-
las que podrian corresponderse con los modos tradicionales de organizacion de la esco-
laridad en cada ambito, y el acceso a herramientas tecnoldgicas y de conectividad en
las escuelas. Asi, la organizacion de actividades virtuales con el agrupamiento habitual
de estudiantes encuentra una muy mayor representacion en el dmbito urbano (81,7%) en
comparacion con el dmbito rural (55%). La distribucion de escuelas respecto de la orga-
nizacion de actividades virtuales con agrupamientos de estudiantes de diferentes seccio-
nes pero del mismo afno de estudio, es de 10,6% en el ambito rural y de 6,2% en el ambito
urbano. Por ultimo, aquellas instituciones que no desarrollaron actividades virtuales son
en mayor medida escuelas rurales (34,4%) que escuelas urbanas (12,1%).

Tabla 3.2.1.1. Distribucion de escuelas seguin organizacion de actividades virtuales en el
ano 2021 por sector de gestion y ambito

Sector de Gestién Ambito
Estatal Privada Rural Urbano

(0] izacion de actividades virtual |

rgamzaf:lon e ac.: ividades vir .ua es con e 7% 8829% 5506 817%
agrupamiento habitual de estudiantes
Organizacion de actividades virtuales con
agrupamientos de estudiantes de diferentes 9% 3,5% 10,6% 6,2%
secciones
No se realizaron actividades virtuales 24% 8,3% 34,4% 121%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Asimismo, se indago entre las y los directivos acerca del alcance que tuvieron las activida-
des no presenciales, virtuales o a distancia en el marco de las escuelas a su cargo. De este
modo, emerge que en la mayoria de las escuelas la totalidad del alumnado realiza tareas en
sus casas que complementan el tiempo de cursada presencial (72%). Luego, casi la mitad
de lasy los directivos refieren que la organizacion de actividades no presenciales se dispuso
unicamente para las y los estudiantes que no pueden concurrir a la escuela por motivos de
salud (47,7%). En una proporcién algo menor, se mencionan la organizacion de actividades
adicionales para estudiantes que necesitan apoyo en el aprendizaje de algunos contenidos
(38,6%). La proporcion de escuelas en las que el foco esta puesto en actividades no presen-
ciales, virtuales o a distancia, a las cuales las y los estudiantes concurren presencialmente
solo para resolver dudas, participar de clases de apoyo o rendir examenes, es de 8,1%. Por
ultimo, quienes refieren a otro tipo de alcance de las actividades no presenciales, virtuales o
a distancia alcanza una representacion de 12,6%.

Grafico 3.2.1.2. Alcance de las actividades no presenciales, virtuales o a distancia en las
escuelas en el ano 2021
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al analizar los datos en funcion del sector de gestion de las escuelas, se observa que
aquellos casos en los que la totalidad de estudiantes realizan tareas en sus casas que
complementan el tiempo de cursada presencial, encuentran una representacion mayor
en el sector de gestion privada (80,8%) que en el sector de gestién estatal (69,5%). La ten-
dencia es similar entre aquellas instituciones que ofrecen actividades no presenciales solo
para quienes no podian concurrir por motivos de salud (55,4% en las escuelas de gestion
privada y 45,5% en las escuelas de gestion estatal). La distancia se reduce entre aque-
llas instituciones que ofrecen actividades virtuales adicionales para quienes necesitan
apoyo en el aprendizaje de algunos contenidos (40% en las escuelas de gestién privada y
38,2% en las escuelas de gestion estatal). El esquema inverso en el que la escolarizacion
se organiza alrededor de actividades no presenciales, virtuales o a distancia, en el que
el alumnado concurre presencialmente solo para resolver dudas, participar de clases de
apoyo o rendir examenes, se muestra algo mas frecuente entre las escuelas de gestion
estatal (9,2%) que entre aquellas de gestion privada (4,1%). Las y los directivos que refieren
a otro tipo de alcance de las actividades no presenciales, virtuales o a distancia represen-
tan un 13% del sector de gestion estatal y un 11,2% del sector de gestion privada.

La desagregacion segun ambito educativo de las escuelas no muestra una diferencia des-
tacada respecto de aquellos casos en los que la totalidad del alumnado realizo tareas
en sus casas que complementaban el tiempo de cursada presencial, si bien se mues-
tra una leve mayor representacion en el ambito rural (74,4%) que en el ambito urbano
(70,9%). Aquellos casos en los que la escuela organizé actividades virtuales Unicamente
para quienes no podian asistir por motivos de salud se muestra mucho mas frecuente en
los ambitos urbanos (56,1%) que en los ambitos rurales (30,3%). Sin embargo, la distribu-
cion se nivela al indagar en los casos en que se organizaron actividades no presenciales
adicionales para las y los estudiantes que necesitaron apoyo en el aprendizaje de ciertos
contenidos (39,5% en las escuelas urbanas y 36,8% en las escuelas rurales). Los casos en
los que la escolaridad se mantuvo organizada alrededor del desarrollo de actividades no
presenciales, virtuales o a distancia, en la que las y los estudiantes concurrian presencial-
mente para resolver dudas, participar de clases de apoyo o rendir examenes, muestra una
leve mayor recurrencia en las escuelas del ambito rural (10,2%) que en las instituciones
urbanas (7%). Por ultimo, quienes aluden a otro tipo de alcance respecto de las activida-
des no presenciales, virtuales o a distancia son en un 13,1% equipos directivos de ambitos
rurales 'y en un 12,3%, de ambitos urbanos.
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Tabla 3.2.1.2. Alcance de las actividades no presenciales, virtuales o a distancia en las

escuelas en el ano 2021 por sector de gestidn y ambito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Todos/as los/as estudiantes realizan tareas en sus
casas que complementan el tiempo de cursada 69,5% 80,8% 74,4% 70,9%
presencial
Hay actividades no presenciales organizadas
unicamente para los y las estudiantes que no 45,5% 55,4% 30,3% 56,1%
pueden concurrir por motivos de salud
Hay actividades no presenciales adicionales para
estudiantes que necesitan apoyo en el aprendizaje 38,2% 40% 36,8% 39,5%
de algunos contenidos
El foco esta puesto en actividades no presenciales,
virtuales o a distancia, los/as estudiantes concurren
. f .. 9,2% 41% 10,2% 7%
presencialmente para resolver dudas, participar de
clases de apoyo o rendir examenes
Otro 13,0% 1,2% 131% 12,3%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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3.2.2. Organizacion de la escolaridad en su modalidad presencial

El Consejo Federal de Educacion dispuso, a inicios del afo 2021, “priorizar la apertura de
las escuelas y la reanudacion de clases presenciales en todo el pais bajo condiciones de
seguridad sanitaria y cuidado de la salud de la comunidad educativa, en forma escalonada,
conforme con la situacion epidemioldgica en las unidades geograficas de menor escala en
las que resulte posible evaluar el riesgo sanitario y epidemioldgico imperante”s. Al respecto,
se invitd a todas las jurisdicciones e instituciones a realizar variaciones en los formatos
organizativos tradicionales, propiciando nuevas configuraciones de las trayectorias
escolares, y se contempld que estas variaciones se encontraran en concordancia con los
marcos normativos jurisdiccionales vigentes y la heterogeneidad y especificidad de cada
jurisdiccion.

De este modo, se establecié que, en la forma combinada de escolarizacion, la asistencia
alternada de los distintos grupos a la escuela fuera organizada por turnos, dias de la semana
0 por semana completa dentro de las franjas horarias establecidas por cada jurisdiccion. En
este sentido, teniendo en cuenta las formas de escolarizacion mediante las cuales, como ha
sido sefalado, se organizo la asistencia virtual y la asistencia presencial de las y los alumnos,
se indagd ademas entre los equipos directivos acerca de las formas de alternancia en el
marco de la forma combinada de escolarizacion.

Al respecto, en la mayoria de las escuelas las y los estudiantes concurrieron todos los dias,
todas las semanas (75,3%). En una proporcién de 179% de las escuelas, las y los estudiantes
concurrieron todos los dias, pero en semanas alternadas. Aquellos casos en los que el
alumnado concurrio a la escuela al menos 3 veces por semana ascienden a 59% de las
instituciones, mientras que los casos en los que las y los estudiantes concurrieron menos
de 3 veces por semana la proporcion se reduce a 0,3% de las escuelas. La referencia a otras
formas de organizacion de la asistencia presencial de las alumnas y los alumnos alcanza un
porcentaje de 0,6%.

8Resolucion CFE 387/21.
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Grafico 3.2.2.1. Formas de organizacion de la asistencia presencial de las y los estudiantes

en las escuelas en el ano 2021

Los/as estudiantes concurren a la escuela todos
los dias, todas las semanas

Los/as estudiantes concurren a la escuela todos
los dias en semanas alternadas

Los/as estudiantes concurren a la escuela al
menos 3 veces por semana

Los/as estudiantes concurren a la escuela menos
de 3 veces por semana

Otras

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Los datos desagregados por sectores de gestion evidencian una mayor proporcion de
escuelas a las que las y los estudiantes concurrieron todos los dias, todas las semanas en
el sector de gestion estatal (76,9%) que en el sector de gestion privada (68,7%). Al contrario,
las instituciones a las que el alumnado concurrio todos los dias pero en semanas alternadas
son en mayor medida escuelas de gestion privada (25,2%) que escuelas de gestion estatal
(16,2%). La distancia se reduce entre las instituciones a las que las y los estudiantes concu-
rrieron al menos 3 veces por semana (6% en el sector de gestion estatal y 5,3% en el sector
de gestion privada) y entre aquellas a las que concurrieron menos de 3 veces por semana
(0,3% en el sector de gestion estatal y 0,1% en el sector de gestion privada). Respecto de
otras formas de organizacion de la asistencia presencial durante 2021, se observa una pro-
porcion de 0,7% en las escuelas de gestion privada y de 0,6% en aquellas de gestion estatal.

La distribucion de escuelas respecto de las formas de organizacion de la asistencia pre-
sencial en funcion de los ambitos educativos muestra una frecuencia mucho mayor de ins-
tituciones que afirman que las y los estudiantes concurrieron a la escuela todos los dias,
todas las semanas en el &mbito rural (85,2%) que en el ambito urbano (68,6%). La tendencia
se invierte en relacion a aquellos casos en los que las y los estudiantes concurrieron a la
escuela todos los dias, pero siguiendo un esquema de semanas alternadas, ya que en el
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ambito urbano estas escuelas representan un 23,9%, mientras que en el ambito rural alcan-

zan un 9,1%. No se observan diferencias tan pronunciadas entre las escuelas a las que el

alumnado concurrié al menos 3 veces por semana (6,6% en el dmbito urbano y 4,9% en el

ambito rural) y entre aquellas a las que concurrieron menos de 3 veces por semana (0,3%

en el ambito rural y 0,2% en el ambito urbano). Para otras formas de organizacion la distribu-

cion es de 0,7% de escuelas urbanas y de 0,5% de escuelas rurales.

Tabla 3.2.2.1. Formas de organizacién de la asistencia presencial de las y los estudiantes

en las escuelas por sector de gestidon y dmbito

Sector de Gestién Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
L tudiant | la todos |
?s/as estudiantes concurren a la escuela todos los 76.9% 68.7% 85.2% 68.6%
dias, todas las semanas
Los/as estudiantes concurren a la escuela todos los
, / 16,2% 25,2% 91% 23,9%
dias en semanas alternadas
Los/as estudiantes concurren a la escuela al menos
/ 6% 5,3% 4,.9% 6,6%
3 veces por semana
Los/as estudiantes concurren a la escuela menos de
/ 0,3% 0% 0,3% 0,2%
3 veces por semana
Otras 0,6% 0,7% 0,5% 0,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Se indagd ademas en las principales causas que los equipos directivos atribuyen a las
inasistencias del colectivo de estudiantes en las instancias de cursada presencial. De ello
emerge con destacada elocuencia la mencion a motivos de salud. Asi una amplia mayoria
refiere la enfermedad de las y los estudiantes (73,8%). Luego, se mencionan las situaciones
de aislamiento familiar por contacto estrecho de COVID-19 (59,9%); la enfermedad de algun
familiar (38,5%) y las situaciones de aislamiento del curso por contacto estrecho de COVID-
19 (19,3%). Otro tipo de causas aparecen con una recurrencia menor, asi se mencionan difi-
cultades de acceso al establecimiento (13,8%); el hecho de que las y los estudiantes deben
sostener tareas de cuidado en el hogar (11,5%); la falta de interés del alumnado en la pro-
puesta de la escuela (6,6%) y el acaecimiento de situaciones ligadas a la convivencia escolar
(2,8%). La mencion a otro tipo de razones no especificadas asciende a una proporcion de
26,6% del universo encuestado.

Grafico 3.2.2.2. Causas principales de las inasistencias de las y los estudiantes a la
escuela segun las y los directivos
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al observar los datos en funcion de los sectores de gestion de las escuelas, emerge el hecho
de que las causas de inasistencia relativas a cuestiones de salud son notablemente mas fre-
cuentes en el sector de gestion privada que en el estatal (82,8% y 71,7% respectivamente);
situaciones de aislamiento familiar por contacto estrecho de COVID-19 (82,2% y 54,7% en
cada caso); enfermedad de algun familiar (46,4% y 36,7% respectivamente) y situaciones de
aislamiento del curso por contacto estrecho de COVID-19 (31,3% y 16,5% en cada caso). La
tendencia se invierte respecto de las otras causas de inasistencia identificadas por los equi-
pos directivos. Asi las dificultades de acceso al establecimiento son mucho mas frecuentes
en las escuelas de gestion estatal (16,9%) que en las de gestion privada (0,9%). Lo mismo
sucede con las y los estudiantes que faltan a la escuela en virtud de las tareas de cuidado
gue desarrollan en sus hogares: estas y estos asisten en mayor medida a instituciones de
gestion estatal (13,5%) que a aquellas de gestion privada (2,6%). La falta de interés en la
propuesta escolar como causa de inasistencia, también se muestra mas recurrente en las
escuelas de gestion estatal (79%) que en las de gestion privada (1,4%), al igual que las situa-
ciones vinculadas a la convivencia escolar (3,2% en escuelas de gestion estatal frente a 09%
en escuelas de gestion privada). Otros motivos de inasistencia del alumnado sin especificar
alcanzan una representacion de 29,4% en el sector de gestion estatal y, de 14,8% en el sec-
tor de gestion privada.

El analisis de las causas principales de inasistencia en funcion de los ambitos educativos
de las escuelas, muestra que los motivos de salud son mencionados preeminentemente
por equipos a cargo de instituciones correspondientes al ambito urbano. Aqui, por un lado,
la enfermedad de las y los estudiantes como causa principal de inasistencia se distribuye
en forma pareja entre dmbitos (74,5% en las escuelas urbanas y 72,7% en escuelas rurales).
Sin embargo, las situaciones de aislamiento familiar por contacto estrecho de COVID-19 se
muestran mucho mas recurrentes como causa de inasistencia en las escuelas del ambito
urbano (72%) que en las del &mbito rural (41,6%). La enfermedad de algun familiar también
tiene una frecuencia mayor en las escuelas urbanas (44,1%) que en las escuelas rurales
(30,1%), y lo mismo sucede con aquellas situaciones de aislamiento del curso por contacto
estrecho (24,9% en escuelas urbanas y 10,7% en escuelas rurales). Luego, las dificultades
de acceso a la escuela se muestran como causa de inasistencia mucho mas frecuente
en el ambito rural (27,1%) que en el dmbito urbano (5%); y algo similar se observa para la
causa ligada al desarrollo de tareas de cuidado en el hogar, la cual muestra una recurrencia
mayor en las escuelas rurales (14,3%) que en las escuelas urbanas (9,6%). Los motivos de
inasistencia relativos a la falta de interés en la propuesta escolar no muestran diferencias
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profundas entre ambitos, ya que alcanzan una representacion de 7,1% en las instituciones
urbanasy de 6% en las rurales. Esta tendencia se replica respecto de las situaciones ligadas
a la convivencia escolar como causa principal de inasistencia de las y los estudiantes, lo
cual en los ambitos urbanos asciende a 3,1% y en los ambitos rurales es de 2,2%. La referen-
cia a otras razones de inasistencia sin especificar en las escuelas del ambito rural alcanza
una representacion de 28,2% y en las del ambito urbano, de 25,6%.

Tabla 3.2.2.2. Causas principales de las inasistencias de las y los estudiantes a la escuela
segun las y los directivos por sector de gestion y dmbito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Enfermedad de las /os estudiantes 71,7% 82,8% 72,7% 74,5%
Situaciones de aislamiento familiar por
54,7% 82,2% 41,6% 72%
contacto estrecho por COVID-19 P on o °
Enfermedad de algun familiar 36,7% 46,4% 301% 441%

Situaciones de aislamiento de la seccién/
curso del/de la estudiante por contacto 16,5% 31,3% 10,7% 24,9%
estrecho por COVID-19

Dificultades de acceso al establecimiento 16,9% 0,9% 271% 5%
Tareas de cuidado en el hogar 13,5% 2,6% 14,3% 9,6%
Falta de interés en la propuesta escolar 7.9% 1,4% 6% 71%
Situaciones ligadas a la convivencia escolar 3,2% 0,9% 2,2% 31%
Otras razones 29,4% 14,8% 28,2% 25,6%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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La repitencia y la sobreedad han sido tradicionalmente indicadores del desarrollo de las tra-
yectorias escolares de nifias y ninos. En el marco de las condiciones particulares que asu-
mio la escolaridad, profusamente abordadas en relacion al contexto epidemiolégico del afio
en analisis, es importante destacar que el poder explicativo de estos indicadores se reconfi-
gura. Los efectos que la repitencia y la condicion de sobreedad tienen sobre las trayectorias
escolares se analizan aqui para alertar acerca del riesgo que las mismas conllevan para que
alumnas y alumnos vean garantizado su derecho a la educacion.

4.1. Repitencia entre las y los estudiantes de nivel primario

La repitencia refiere al hecho de que una alumna o un alumno es retenido en el grado ya
cursado durante un ciclo lectivo mas, debido a no haber podido acreditar los aprendizajes
previstos para el grado en cuestion. Esta practica supone que, al volver a cursar un grado
y repetir el proceso, se posibilita que esa o ese estudiante construya dichos aprendizajes.
No obstante, tal como ha sido analizado en otras publicaciones’, los datos construidos a
partir de lo relevado en Aprender 2021 permiten inferir que quienes han repetido uno o mas
anos de su escolaridad se encuentran mas expuestos a situaciones de discriminacion en
el marco de la escuela. Esto sugiere la existencia de efectos negativos tanto en el hecho de
repetir como en el sentido mismo de ese acto. Es por ello que se vuelve imperante indagar
en los modos en los que la repitencia incide no solo en los aprendizajes sino, en definitiva,
en las trayectorias de las y los alumnos y, por consiguiente, en el cumplimiento de su dere-
cho a la educacion. Es menester destacar que la practica de retencion se asienta de manera
fundamental en la organizacion graduada de nuestro sistema educativo, en tanto se consi-
dera que, si se permite que esa o ese estudiante pase al grado siguiente, ‘no podra avanzar
en sus aprendizajes porque no lo ha hecho hasta el momento al ritmo del grupo/clase que
integra™®.

Al respecto, en Aprender 2021 se pregunto a las y los estudiantes por su repitencia, a través
de indagar en la cantidad de veces que repitieron de grado. Los datos muestran que solo 1
de cada 10 estudiantes ha repetido alguna vez en su trayectoria escolar: una vez (7,4%), dos
veces (1,3%) y tres veces o mas (0,5%).

“Informe tematico Aprender 2021: La convivencia escolar y la ES| en la escuela primaria.
sTerigi, F. (2010) El saber pedagdgico frente a la crisis de la monocronia. En Frigerio, G. y Diker, G. Educar:
saberes alterados. Del Estante Editorial, Buenos Aires.
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Grafico 4.1.1. Distribucidn de estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de

grado

No repiti6

Una vez

Dos veces

Tres veces 0 mas

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Al observar los datos segun sectores de gestion, se evidencia que las tasas de repiten-
cia son algo mayores en las escuelas de gestion estatal al compararlas con aquellas de
gestion privada. Entre quienes no repitieron, la mayor proporcion se ubica en escuelas de
gestion privada (97,6%) distancidandose de lo que ocurre en las de gestién estatal (88,2%).

Respecto de las diferencias entre ambitos educativos vale mencionar que la proporcion de
estudiantes que repitieron algun grado es algo mayor en los ambitos rurales, mostrando
la mayor distancia entre aquellas y aquellos que repitieron una vez (12,5% en escuelas
rurales frente a 6,8% en escuelas urbanas).



Tabla 4.1.1. Distribucion de estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de grado
por sector de gestion y ambito

Sector de Gestién Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
No repitio 88,2% 97,6% 84,3% 91,5%
Una vez 9,5% 2% 12,5% 6,8%
Dos veces 1,7% 0,2% 2,4% 1,2%
Tres veces o mas 0,6% 0,2% 0,8% 0,5%
Total 100% 100% 100% 100%

Se analiza ademas la repitencia en cruce con el género de las y los respondientes. Si bien
no se evidencian diferencias relevantes, en términos generales, se observa que entre las
mujeres y el grupo de estudiantes X existe una menor proporcion de repitentes que entre
los estudiantes varones (7,7%, 7.3% y 10,3% respectivamente).

Grafico 4.1.2. Distribucion de estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de
grado por género
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Al analizar los datos sobre repitencia en funcion del nivel socioeconémico de los hogares de
las y los estudiantes, se observa que quienes nunca repitieron de grado, se ubican mayor-
mente en hogares de NSE alto (979%), alejandose significativamente de aquellas y aquellos
pertenecientes a hogares de NSE bajo (78,8%). Acompafia esta lectura el hecho de que
quienes repitieron una vez son estudiantes que conforman mayoritariamente hogares de
NSE bajo (16,3%) a diferencia de lo que se observa para hogares de NSE medio (6,6%) y de
NSE alto (1,8%). Las y los estudiantes que repitieron dos. tres veces o mas, también se con-
centran en hogares de NSE bajo (3,4% y 1,5% respectivamente) distanciandose de aquellos
de NSE medio (1% y 0,4% en cada caso) o de NSE alto (0,2% y 0,1% respectivamente).

Grafico 4.1.3. Distribucion de estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de

grado por NSE
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Al indagar en forma especifica acerca de la cantidad de veces que las y los alumnos
evaluados repitieron de grado segun su asistencia al nivel inicial, se observa que quienes
nunca repitieron se concentran mayormente entre aquellas y aquellos que asistieron al
jardin de infantes antes o desde los 4 afios de edad (92,4% y 92,7% respectivamente) en
relacion con quienes lo hicieron desde los 5 afios (87%) o incluso menos que quienes no
fueron al jardin (74,1%). Vale destacar que quienes repitieron una vez algun grado de la
educacion primaria se concentran entre las y los estudiantes que no asistieron al nivel
inicial (19%) o quienes desconocen si asistieron (12,7%), a diferencia de lo que se observa
para quienes fueron al jardin desde los 5 afios (10%), quienes lo hicieron desde antes de
los 4 afios de edad (6,4%) y quienes lo hicieron desde los 4 afios (6%). La tendencia se
replica respecto de quienes repitieron dos veces 0 mas ya que se observa una mayor con-
centracion de estos casos en el sector que declara no haber asistido al jardin de infantes:
quienes repitieron dos veces y no asistieron a nivel inicial (4,5%) frente a quienes repitieron
dos veces y no saben si asistieron a nivel inicial (2,5%), quienes asistieron desde los 5 afios
(2,2%), quienes asistieron desde los 4 afios (1%) y quienes lo hicieron desde antes de los
4 afios (09%). Respecto de aquellas y aquellos que repitieron tres veces o mas, la mayor
parte se concentra entre quienes no fueron al jardin de infantes (2,4%) distanciandose de
quienes no saben si asistieron (1,7%), asistieron desde los 5 afios de edad (0,8%), asistie-
ron desde los 4 afios (0,3%) y de quienes asistieron desde antes de los 4 afios (0,3%).

Tabla 4.1.2. Distribucidn de estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de grado
por asistencia a nivel inicial

Fue aljardl'n~antes Fue al jardin Fue al jardin No fue al jardin No sabe
de los 4 afios desdesalade4 desdesalade5
No repitié 92,4% 92,7% 87% 741% 831%
Una vez 6,4% 6% 10% 19% 12,7%
Dos veces 0,9% 1% 2,2% 4.5% 2,5%
Tres veces 0 mas 0,3% 0,3% 0,8% 2.4% 17%
Total 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Luego, se indago acerca del nivel de repitencia del universo evaluado en funcion del maximo
nivel educativo de la madre y del padre. En relacion al maximo nivel educativo de la madre se
observa que las mayores concentraciones de quienes no repitieron corresponden a estudian-
tes cuyas madres completaron estudios de posgrado (97,2%); completaron el nivel superior o
universitario (95,4%); cursaron y no completaron el nivel superior o universitario (94%); com-
pletaron el nivel secundario (92,7%) o cursaron y no completaron el nivel secundario (90,6%).
Asi, las y los estudiantes que no repitieron de grado alcanzan una representacion menor entre
aquellas y aquellos cuyas madres no fueron a la escuela (70,3%), no completaron el nivel pri-
mario (79,7%) y aquellas que completaron el nivel primario (83,9%).

En este sentido, se destaca el hecho de que quienes afirman haber repetido una vez, cuentan
en su mayoria con madres que no fueron a la escuela (21,7%), no finalizaron el nivel primario
(15,8%), 0 solo completaron el nivel primario (13%). La proporcion de estudiantes que repitieron
una vez, desciende a medida que se incrementa el maximo nivel educativo de sus madres:
madres que no completaron el nivel secundario (7,8%), que sf lo completaron (6,1%), que no
completaron el nivel superior o universitario (5%), que completaron el nivel superior o universi-
tario (39%) y aquellas que completaron estudios de posgrado (2,3%).

Para quienes repitieron dos veces o tres veces 0 mas, la situacion se presenta similar: la mayor
parte cuenta con madres que no asistieron a la escuela (5,1% y 2,9% respectivamente), que no
completaron el nivel primario (3,4% y 1,1% respectivamente) y que si lo completaron (2,3% y
0,8% respectivamente). El resto de los casos no muestra diferencias de relevancia.

Tabla 4.1.3. Distribucidn de estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de grado
por maximo nivel educativo de la madre

Terciario/ Terciario/ Posgrado
Nofueala Primario Primario Secundario Secundario X L . ... (especializacién,
. . Universitario Universitario
escuela incompleto completo incompleto completo maestria,
incompleto  completo
doctorado, etc.)
No repitié 70,3% 79,7% 83,9% 90,6% 92,7% 94% 95,4% 97,2%
Una vez 21,7% 15,8% 13% 7,8% 6,1% 5% 3,9% 2,3%
Dos veces 51% 3,4% 2,3% 1,2% 0,9% 0,7% 0,5% 0,3%
Tres veces 0 mas 2,9% 11% 0,8% 0,4% 0,3% 0,3% 0,2% 0,2%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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En relacion al maximo nivel educativo alcanzado por los padres, y en comparacion con
lo que evidencia el analisis relativo a las madres, se observa un leve incremento en las
proporciones de quienes no repitieron ningun grado de la escolaridad primaria y cuentan
con padres cuyo maximo nivel educativo es el secundario incompleto o menos (73,7%
no fueron a la escuela; 82,7% no completaron la primaria; 86,8% completaron la primaria;
92,5% no completaron la secundaria). Se observa ademas que la proporcién de quienes
repitieron una vez mayoritariamente y cuentan con padres que no asistieron a la escuela
(19,4%) es menor al observado para el maximo nivel educativo de las madres. En términos
generales, la tendencia observada respecto del maximo nivel educativo de las madres se
sostiene en el caso de los padres. Sin embargo, se destaca el hecho de que para aque-
llos casos en los que no hubo repitencia, la proporcion de padres que alcanzaron niveles
desde secundario incompleto hasta no haber asistido nunca a la escuela, es algo superior
que la proporcion de madres; y, al contrario, para aquellos casos en los que si se repitio
(en especial un grado o dos) la proporcion de padres cuyo maximo nivel educativo implica
no haber completado el secundario hasta no haber ido nunca a la escuela, se incrementa
respecto de la observada para las madres en estas mismas categorias. Esto sugiere que
la incidencia del nivel de formacion de los padres en la repitencia de sus hijas o hijos pare-
ciera ser levemente menor que aquel de las madres.

Por ultimo, los valores respecto de los maximos niveles educativos entre madres y padres
tienden a acercarse en aquellos casos en los que ambos cuentan con una formacion
completa en el nivel secundario o superior.

Tabla 4.1.4. Distribucidn de estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de
grado por maximo nivel educativo del padre

Terciario/ Terciario/ Posgrado
Nofueala Primario Primario Secundario Secundario . . . ... (especializacion,
. . Universitario Universitario
escuela incompleto completo incompleto completo maestria,
incompleto  completo
doctorado, etc.)
No repitié 73,7% 82,7% 86,8% 92,5% 931% 94,5% 95,5% 97%
Una vez 19,4% 13,6% 10,8% 6,3% 5,7% 4,6% 3,8% 2,4%
Dos veces 4.5% 2,8% 1,8% 0,9% 0,9% 0,7% 0,5% 0,3%
Tres veces 0 mas 2,4% 0,9% 0,6% 0,3% 0,3% 0,2% 0,2% 0,3%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Para indagar en los modos en los que la repitencia configura las trayectorias escolares,
vale mensurar la incidencia de dicha situacion en los desempenos académicos de las 'y
los estudiantes evaluados.

Al observar los datos de repitencia en funcion de los niveles de desempefio en Lengua,
quienes no repitieron ningun afio alcanzan en mayor medida niveles Satisfactorio y
Avanzado (35,6% y 25,1% respectivamente) que quienes repitieron una vez (22,7% vy 8,1%
en cada caso), quienes lo hicieron dos veces (19,2% y 7,3%) y quienes repitieron tres veces
o mas (16,7% y 6,7% en cada caso). Asimismo, quienes no repitieron alcanzan desem-
pefios Por debajo del nivel basico en menor proporcion (18,7%) que quienes si repitieron
(419% entre quienes repitieron una vez, 47,2% entre quienes repitieron dos veces, y 51,3%

entre quienes repitieron tres veces o mas).

En el area de Matematica, los datos muestran que quienes no repitieron ningun afio se
concentran en mayor medida en el nivel de desempefio Satisfactorio (41,5%). Se observa
que en este mismo grupo quienes alcanzan un nivel Avanzando (17,2%) representan
una proporcion menor que quienes alcanzan un desempefio Por debajo del nivel basico
(19,8%). Aligual que en el drea de Lengua, en Matematica la proporcién de quienes alcan-
zan niveles Basico o Por debajo del nivel basico es menor entre aquellas y aquellos que
no repitieron (19,8% y 21,5% respectivamente) que entre quienes repitieron una vez (43,4%
y 25,7% en cada caso), quienes repitieron dos veces (46,5% y 24,9%) y quienes repitieron
tres veces o mas (53,6% y 23,7% en cada caso).
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Grafico 4.1.4. Niveles de desempeno en Lengua y Matemdtica segun cantidad de veces
que las y los estudiantes repitieron de grado
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

4.2. Condicion de sobreedad en las y los estudiantes de nivel primario

La condicion de sobreedad escolar puede definirse como un desfase entre la edad crono-
|6gica y la edad —llamada— “tedrica”. Dicha condicion se produce cuando la edad crono-
|6gica de una alumna o alumno se encuentra al menos un afio por encima de la corres-
pondiente al afio en curso. Vale destacar que quienes transitan la escuela en calidad de
estudiantes, no tienen sobreedad, sino que esta es una manera escolar de mirar la edad
de dichas y dichos sujetos. Segun estudios’®, esta condicion de sobreedad se vuelve un
problema en virtud de los supuestos que sostienen la organizacion temporal de la esco-
larizacion a partir de la definicion de una trayectoria tedrica que se traduce en un ritmo
ideal de transito por la escuela. Se vuelve necesario destacar que encontrarse en condi-
cion de sobreedad es un hecho cuyas causas son multiples (repitencia, ingreso tardio,

6Terigi, F. (2007). Los desafios que plantean las trayectorias escolares. Fundacion Santillana.
[l Foro Latinoamericano de Educacion.
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ausentismo, etcétera) y deben no solo atenderse sino también entenderse en forma parti-
cular en cada caso.

Se presentan a continuacion los datos relativos a la condicion de sobreedad de la pobla-
cion evaluada, a fin de indagar en los modos en que incide en las trayectorias reales y los
desempefos de las y los alumnos. Respecto de la edad cumplida por estas y estos estu-
diantes al 30 de junio de 2021, se presenta la informacion caracterizada en funcion de los
anos de sobreedad con que cuentan dichas personas, tomando como parametro la edad
tedrica esperada para el afio académico en analisis (11 afios).

Cabe sefialar que solo 1 de cada 10 estudiantes cuenta con sobreedad respecto de la edad
tedrica del afo académico en curso. Una proporcion de 8,1% tiene 7 afio de sobreedad; 1,2%
cuenta con 2 afios de sobreedad y, finalmente, 0,9% tiene 3 0 mas afios de sobreedad.

Grafico 4.2.1. Distribucion de estudiantes segun condicion de sobreedad

Menos de 11 afios

. Edad tedrica para el grado (11 afos al 30 de junio)
. 1ano de sobreedad (12 anos al 30 de junio)
. 2 anos de sobreedad (13 anos al 30 de junio)

. 3 anos o mas de sobreedad (14 anos o mas al 30 de junio)

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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El andlisis segun sectores de gestion evidencia que las y los estudiantes que exceden en
un ano la edad tedrica representan un 10,1% en las escuelas de gestion estatal y un 3% en
las de gestion privada. En linea con esta tendencia, la proporcion de quienes cuentan con
dos, tres 0 mds afos de sobreedad es superior en las escuelas del sector estatal (1,5% y
1,2% respectivamente), y alcanza un 0,1% en ambos casos en escuelas de gestion privada.

Los datos desagregados por ambito educativo muestran que la proporcion de estudiantes
con un afio de sobreedad de ambitos rurales (11,6%) es mayor a la que se encuentra en las
instituciones de ambitos urbanos (7,8%). Del mismo modo, la proporcion de estudiantes
gue exceden en dos, tres 0 mas afnos la edad tedrica para el aflo en analisis, asciende a
2,2% vy a 2,3% en ambitos rurales, mientras que en los ambitos urbanos es de 11% y de
0,7% respectivamente.

Tabla 4.2.1. Distribucidn de estudiantes segun condicién de sobreedad por sector de
gestiéon y ambito

Sector de Gestién Ambito
Sobreedad
Estatal Privada Rural Urbano

Menos de 11 afios 7.4% 8,1% 8% 7,5%
Edad tedrica para el grado (11 afios al 30 de junio) 79,8% 88,7% 75,.9% 82,9%
1ano de sobreedad (12 afos al 30 de junio) 10,1% 3% 1,6% 7.8%
2 aios de sobreedad (13 aiios al 30 de junio) 1,5% 0,1% 2,2% 11%
3an as de sobreedad (14 ai as al 30

al'wos.o mas de sobreedad (14 afos o mas a 12% 01% 2.3% 07%
de junio)
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Respecto de los afios de sobreedad con que cuentan las y los alumnos en relacion con
el nivel socioeconémico de sus hogares, los datos evidencian que quienes se ubican en
la edad tedrica 0 menos corresponden en mayor medida a hogares de NSE alto (88,8% y
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79% respectivamente) que quienes corresponden a hogares de NSE medio (83,3% y 7,5%)
y se distancian en forma significativa de aquellos de NSE bajo (71,3% y 7,5%). La tendencia
se mantiene al indagar en aquellas y aquellos que cuentan con un afo de sobreedad en
tanto pertenecen mayormente a hogares de NSE bajo (15,8%), desciende a la mitad en
aquellos hogares de NSE medio (7,5%) y se reduce a 3% en los hogares de NSE alto. Las y
los alumnos que tienen 13 o 14 afos, también corresponden en mayor medida a hogares
de NSE bajo (2,9% y 2,5%), a diferencia de lo que se observa para aquellos de NSE medio
(1% y 0,7%) o NSE alto en los que la proporcién desciende abruptamente (0,2% y 0,1% en
cada caso). Los datos desagregados por ambito educativo muestran que la proporcién
de estudiantes con un afio de sobreedad de ambitos rurales (11,6%) es mayor a la que se
encuentra en las instituciones de ambitos urbanos (7,8%). Del mismo modo, la proporcién
de estudiantes que exceden en dos, tres 0 mas afnos la edad tedrica para el afo en anali-
sis, asciende a 2,2% y a 2,3% en ambitos rurales, mientras que en los ambitos urbanos es
de 11% vy de 0,7% respectivamente.

Grafico 4.2.2. Distribucion de estudiantes segun condicion de sobreedad por NSE
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al analizar los datos relativos a la cantidad de veces que las y los estudiantes repitieron de
grado en funcion de los afios de sobreedad, se observa que casi la totalidad de quienes
no repitieron nunca se encuentran en edad tedrica (97,8%) o menos (97,6%). La proporcion
de quienes nunca repitieron desciende a medida que aumenta la cantidad de afios de
sobreedad: un afio de sobreedad, 33%; dos anos de sobreedad, 14,6% y tres 0 mas anos de
sobreedad, 14,4%. En relacion, la proporcion de quienes repitieron una vez y cuentan con
11 afios 0 menos desciende de manera abrupta (1,7% en ambos casos), concentrandose
la mayor proporcion entre aquellos que tienen un afio de sobreedad (62,9%), seguido por
quienes cuentan con dos afos de sobreedad (45,5%) y quienes tienen tres 0 mds afios de
sobreedad (27%). Luego, quienes afirman haber repetido de grado dos, tres o mas veces
representan una proporcion minima de aquellas y aquellos que declaran estar en edad
tedrica (0,3% y 0,2% respectivamente) o quienes tienen menos de 11 afios (0,4% y 0,3%
en cada caso). Sin embargo, la poblacion de estudiantes que repitié de grado dos veces
encuentra su mayor concentracion en estudiantes de 14 afios 0 mas (41,5%) y de 13 afios
(36,5%). Por ultimo, quienes afirman haber repetido tres 0 mas veces de grado se concen-
tran en la poblaciéon que cuenta con tres afios de sobreedad (17,1%), seguido por quienes
cuentan con dos afios de sobreedad (3,4%) y por quienes cuentan con un afio de sobree-
dad (09%).

Tabla 4.2.2. Distribucion de estudiantes segun condicién de sobreedad por cantidad de
veces que repitieron de grado

Edad tedricapara 1afiodesobreedad 2 afios desobreedad 3 afioso masde

Menos de 11afios el grado (11afiosal (12 afos al 30 de (13afiosal30de  sobreedad (14 afios
30 dejunio) junio) junio) o mas al 30 de junio)
No repitié 97,6% 97,8% 33% 14,6% 14,4%
Una vez 1,7% 1,7% 62,9% 45,5% 27%
Dos veces 0,4% 0,3% 3,2% 36,5% 41,5%
Tres veces 0 mas 0,3% 0,2% 0,9% 3,4% 171%
Total 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Con el objeto de aportar mayor informacion acerca de qué condiciones de las trayectorias
escolares teodricas configuran las trayectorias reales, se busca a continuacion elucidar
las posibles vinculaciones entre la condicion de sobreedad y los desempefios de las y los
alumnos en las areas evaluadas.

El analisis de los datos relativos a la condicion de sobreedad del universo evaluado mues-
tra que los niveles de desempefio en el area de Lengua descienden marcadamente entre
quienes cuentan con sobreedad de un afio, y ademas que esa proporcion se incrementa
a medida que aumenta la cantidad de afios. De este modo, 6 de cada 10 estudiantes que
se encuentran en edad tedrica alcanzan niveles Avanzado o Satisfactorio (35,4% y 24,7%
respectivamente) y lo mismo sucede con las y los estudiantes menores de 11 afios (34,5%
y 25,5% en cada caso), mientras que esta proporcién se reduce entre quienes tienen 12
afos (24,4% y 10%), 13 afios (20,3% y 79%) y 14 afios (20,7% y 10,4%).

Por ultimo, en el area de Matematica la tendencia se mantiene: quienes no cuentan con
sobreedad se concentran mayormente en un nivel Satisfactorio (41,3% estudiantes en
edad tedrica y 40,7% estudiantes con menos de 11 afios), a diferencia de quienes se ubi-
can Por debajo del nivel basico (20,1% estudiantes en edad tedrica y 20,6% estudiantes con
menos de 11 afios). Por otro lado, se muestra relevante la distancia de quienes alcanzan
un nivel Avanzado entre las personas que se encuentran en edad tedrica (17% estudiantes
en edad tedrica y 179% estudiantes con menos de 11 afios) y quienes cuentan con 1 afio
(8,3%), 2 afios (79%) y 3 aflos 0 mas de sobreedad (11,2%). Asimismo, se observa una
diferencia de 20 puntos porcentuales 0 mas entre quienes alcanzan un desempefio Por
debajo del nivel basico y se encuentran en la edad tedrica, y quienes alcanzan dicho nivel
y cuentan con sobreedad.
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Grafico 4.2.3. Niveles de desempeno en Lengua y Matematica segun condiciéon de

sobreedad
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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El trabajo pedagogico sostenido en el marco de las escuelas dispuso una diversificacion
de formatos y promovio la creacién de instancias institucionales que permitieran acom-
panar el ritmo de las trayectorias escolares reales de las y los alumnos, en virtud del con-
texto particular de desarrollo de la escolaridad en los afos bajo andlisis, tal como ha sido
resefiado. Aqui es menester mencionar que las practicas institucionales se inscriben en
un marco mas general que, tanto a nivel nacional como jurisdiccional, direccionan y sos-
tienen iniciativas, programas, dispositivos y normativas que buscan acompanar las trayec-
torias escolares de las y los estudiantes.

Asimismo, es preciso sefalar que las condiciones de escolarizacion y las formas en que
se acompanan las trayectorias de las y los alumnos en el marco de las instituciones edu-
cativas, emergen como cuestiones que configuran la experiencia escolar vivida por el uni-
verso estudiantil. Asimismo, la percepcion que tienen los equipos directivos acerca de la
gravedad de los problemas de repitencia y abandono en el marco de las escuelas a su
cargo, fundamenta en buena medida las intervenciones pedagogicas que tienen lugar en
ellas, asi como los sentidos que las sostienen.

La repitencia y el abandono se manifiestan como dificultades en el sostenimiento de las
trayectorias escolares, lo cual es abordado desde las escuelas a partir del desarrollo de
distintas practicas de acompafamiento.

En primer lugar, se consulto a las y los directivos acerca del alcance respecto de la grave-
dad de los problemas de repitencia y abandono en las escuelas a su cargo en los periodos
previos a la pandemia por COVID-19. Respecto de la repitencia de las y los estudiantes,
mas de la mitad de los equipos directivos indica que este no era un problema antes de la
pandemia (57,7%). Sin embargo, la proporcién de autoridades que indican que se trataba
de un problema menor, representa un 25,8% y la proporcion de quienes afirman que era
un problema moderado es de 14,3%. Aquellas y aquellos para quienes la repitencia era un
problema grave representan un 2,2% del universo encuestado.

En relacion al abandono, la mayoria de las y los directivos indican que no era un problema
antes de la pandemia (74,9%). Quienes sefialan que el abandono era un problema menor
en el periodo previo a la pandemia, representan un 14% de la poblacion encuestada y
quienes afirman que se trataba de un problema moderado alcanzan el 7,6%. Por ultimo, el
abandono es mencionado como problema grave en mayor medida que la repitencia esco-
lar, en un 3,5% de los casos.
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Grafico 5.1. Alcance de los problemas de repitencia y abandono segun las y los directivos
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Al indagar en el alcance de los problemas de repitencia en funcion de los datos desa-
gregados por sectores de gestion, se observa que mientras el 83,3% de las y los directi-
vos de escuelas de gestion privada afirman que este no era un problema, la proporcion
desciende a 51,7% entre aquellas y aquellos del sector de gestion estatal. Asimismo, se
observa que la proporcion de escuelas de gestion estatal en las que la repitencia era un
problema menor, representa un 28,7% frente a 13,6% del sector de gestion privada. Luego,
para las y los directivos de escuelas de gestion estatal la repitencia representaba un pro-
blema moderado en mayor medida (17%) que lo sefialado por quienes se encuentran a
cargo de escuelas de gestion privada (2,6%). La tendencia se replica para aquellas y aque-
llos que afirman que la repitencia era un problema grave en anos previos a la pandemia: la
proporcion es algo superior en las escuelas de gestion estatal (2,6%) que en aquellas de
gestion privada (0,5%).

Con respecto al abandono escolar, las instituciones en las que este no era un problema
pertenecen en mayor medida al sector de gestion privada (94,9%) que al de gestion esta-
tal (70,1%). Luego, la proporcién de quienes afirman que en las escuelas a su cargo el
abandono era un problema menor o un problema moderado son mayoritarios en el sector
de gestién estatal (16,6% y 9,1% respectivamente) a diferencia de lo que se observa entre
quienes conducen instituciones de gestion privada (3,1 y 1,2% en cada caso). La califica-
cion del abandono como un problema grave se representa en un 4,2% entre directivas y
directivos del sector de gestion estatal, mientras que en las escuelas de gestion privada la
proporcion es de 0,8%.
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El andlisis de los datos en funcion de los ambitos educativos de las escuelas no evidencia
diferencias pronunciadas. En primer lugar, del universo de directoras y directores que afir-
man que, antes de la pandemia, la repitencia no era un problema, en un 61% pertenecen
a escuelas de ambito rural y en un 55,6% a escuelas de ambito urbano. La proporcion de
equipos directivos que sefialan que la repitencia era un problema menor o moderado tiene
un peso levemente mayor en el ambito urbano (27,4% y 14,9% respectivamente) que en
el ambito rural (23,3% y 13,3% respectivamente). Casi no se observan diferencias entre el
ambito rural y el urbano respecto de considerar la repitencia como un problema grave en
el periodo previo a la pandemia (2,4% y 2,1% respectivamente).

Al considerar el abandono escolar, en una mayor proporcion de escuelas del ambito rural
se afirma que no era un problema (76,9%) frente a lo que se observa para las escuelas del
ambito urbano (73,3%). Por su parte, quienes afirman que el abandono era un problema
menor representan a un 15% del universo de escuelas urbanas frente a 12,3% de escuelas
rurales. Del mismo modo, aquellas y aquellos que sefialan que el abandono escolar era
un problema moderado pertenecen en leve mayor medida a escuelas urbanas (8%) que
a escuelas rurales (6,9%). Por ultimo, aquellas escuelas en las que el abandono previo a
la pandemia es considerado un problema grave, se distribuyen en forma similar entre los
ambitos rural y urbano (39% y 3,3% respectivamente).

Tabla 5.1. Alcance de los problemas de repitencia y abandono segun las y los directivos
por sector de gestion y ambito

Sector de Gestién Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Era un problema grave 2,6% 0,5% 2,4% 2%
Era un problema
P 17% 2,6% 13,3% 14,9%
moderado
Repitencia escolar Era un problema menor 28,7% 13,6% 23,3% 27,4%
No era un problema 51,7% 83,3% 61% 55,6%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Sector de Gestién Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
Era un problema grave 4.2% 0,8% 3,9% 3,3%
Era un problema

P 91% 1,2% 6,9% 8%
moderado
Abandono escolar Era un problema menor 16,6% 31% 12,3% 15%

No era un problema 70,1% 94,9% 76,9% 73,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Se indago en forma especifica respecto de los niveles de abandono durante el periodo de
pandemia por COVID-19 en comparacion con momentos previos. Los datos evidencian
que 7 de cada 10 de las y los directores encuestados sefialan que el nivel de abandono
escolar es igual en pandemia respecto de lo que ocurria en periodos previos (66,9%). La
proporcion del universo encuestado que afirma que el abandono es mayor al periodo pre-
pandemia asciende a 18,6%. Y quienes identifican que el abandono en las escuelas a su
cargo es menor que en momentos previos a la pandemia representan a 14,6%.

Grafico 5.2. Nivel de abandono escolar durante el periodo de la pandemia por COVID-19
en comparacion con periodos previos segun las y los directivos
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al analizar los datos en funcién del sector de gestion, se observa que quienes afirman
gue el abandono escolar fue igual al periodo prepandemia corresponden en amplia mayor
medida a escuelas de gestion privada (84%), mientras que las y los directores de institu-
ciones de gestion estatal lo afirman en un 63%. En consecuencia, la proporcion de quienes
sefialan que durante la pandemia por COVID-19 el abandono fue mayor que en momentos
previos, es superior en el sector de gestion estatal (20,8%) que en el sector de gestién pri-
vada (8,8%). Respecto de aquella porcion que indica que el abandono en este periodo fue
menor que en periodos previos, también pertenece mayoritariamente al sector de gestion
estatal (16,2%) respecto del sector de gestion privada (7,2%).

Los datos desagregados por ambito educativo muestran una distribucion similar entre
quienes identifican en las escuelas a su cargo que el nivel de abandono fue igual al periodo
previo a la pandemia (68,4% pertenecen al ambito rural y 65,9%, al &mbito urbano). La dife-
rencia se incrementa en aquellos casos que afirman que el nivel de abandono es mayor
gue antes de la pandemia: en este sentido, las escuelas urbanas se ubican por delante
con una proporcion de 22,7%, mientras que las escuelas rurales alcanzan una represen-
tacion de 12,1%. En tanto, el universo de directoras y directores que sefalan que el aban-
dono fue menor durante la pandemia respecto de lo que sucedia en momentos anteriores,
corresponde en mayor parte a escuelas del ambito rural (19,5%) que a aquellas del &mbito
urbano (11,4%).

Tabla 5.2. Nivel de abandono escolar durante el periodo de la pandemia por COVID-19 en
comparacion con periodos previos segun las y los directivos por sector de gestion y ambito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Igual al periodo prepandemia 63% 84% 68,4% 65,9%
Menor al periodo prepandemia 16,2% 7.2% 19,5% 1,4%
Mayor al periodo prepandemia 20,8% 8,8% 121% 22,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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A partir de la indagacion acerca de los problemas de repitencia y abandono como indica-
dores que proporcionan informacion sobre las trayectorias escolares de las y los alumnos,
se consulto a los equipos directivos sobre el desarrollo de practicas de acompafiamiento
de dichas trayectorias. Al respecto, una amplia mayoria sefiala que, en el marco de la
escuela, se desarrollan practicas de acompafiamiento a las trayectorias de las y los estu-
diantes (86,9%). Un porcentaje menor afirma que no consideran necesario el desarrollo de
ese tipo de practicas pedagdgicas (6,7%) y una proporcion del 6,4% sefiala que no desa-
rrolla practicas de acompafiamiento.

Grafico 5.3. Distribucion de escuelas seguin desarrollo de practicas de acompanamiento
a las trayectorias escolares de las y los estudiantes

. Desarrollan précticas de acompanamiento

No consideran necesario desarrollar practicas de
acompanamiento

No desarrollan practicas de acompanamiento

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Si se analizan los datos provistos por los equipos directivos respecto de los sectores de
gestion de las escuelas que conducen, se observa que el desarrollo de practicas de acom-
pafiamiento es algo mds frecuente en el sector de gestion privada (90,5%) que en el sec-
tor de gestion estatal (86,1%). La distribucién de quienes afirman que no es necesario
desarrollar practicas pedagogicas de acompafiamiento a las trayectorias escolares en el
marco de las escuelas a su cargo, no muestra diferencias relevantes entre los sectores de
gestion estatal y privada (6,8% y 6,3% respectivamente). Por Ultimo, aquellas y aquellos en
cuyas escuelas no se desarrollan practicas de acompafiamiento, alcanzan una proporcion
mayor en el sector de gestion estatal (7,1%) que en el de gestion privada (3,2%).

Respecto de la distribucion entre ambitos educativos, se observa un mayor desarrollo de
practicas de acompafiamiento en las escuelas del ambito urbano (93,5%) que en aquellas
del dmbito rural (76,9%). Asimismo, las y los directores de las escuelas rurales consideran
en mayor medida que el desarrollo de practicas de acompafiamiento no es necesario
(11,6%) a diferencia de lo que se observa en las instituciones urbanas (3,5%). La misma
tendencia se replica para quienes afirman que en las escuelas a su cargo no se desarro-
llan este tipo de practicas (11,5% en el ambito rural y 3% en el ambito urbano).

Tabla 5.3. Distribucidn de escuelas segun desarrollo de practicas de acompanamiento a
las trayectorias escolares de las y los estudiantes por sector de gestion y ambito

Sector de Gestién Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
Desarrollan practicas de acompanamiento 86,1% 90,5% 76,9% 93,5%
N id jod Il acticas d

o consn~ ere.m necesario desarrollar practicas de 6.8% 63% 116% 3.5%

acompanamiento
No desarrollan practicas de acompanamiento 71% 3,2% 1,5% 3%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Se analiza a continuacion el desempefio de alumnas y alumnos en funcién del desarrollo
de practicas de acompafiamiento a las trayectorias en el marco de las escuelas a las que
asisten. Vale destacar que la lectura de estos datos se hizo a partir de pensar las carac-
teristicas que tenian las escuelas respecto de las practicas pedagogicas que desarrollan,
segun las respuestas de las y los directivos en relacion con los niveles de desempefo
alcanzados por las y los alumnos que asisten a ellas.

Para el area de Lengua, se observa una distribucion similar entre los niveles de desem-
pefo de aquellas y aquellos estudiantes que asisten tanto a escuelas en las que se desa-
rrollan practicas de acompafiamiento a las trayectorias escolares, como entre quienes
asisten a establecimientos donde no se desarrollan este tipo de practicas pedagogicas.
Frente a esta situacion emergen los casos de autoridades que afirman que en las escuelas
a su cargo no es necesario desarrollar practicas de acompafiamiento, se trata de casos
en que las y los alumnos que asisten a ellas alcanzan niveles Satisfactorio o Avanzado en
una proporcion acumulada de un 66%, ademas, quienes se ubican en el nivel Avanzado
(31,4%) se distancian alrededor de 10 puntos porcentuales de quienes asisten a
escuelas donde si se desarrollan practicas de acompafiamiento (22,2%) y de quienes
lo hacen en escuelas donde no se desarrollan este tipo de practicas (20,4%).

Para el area de Matematica, la situacion se presenta similar a la analizada precedente-
mente. Los niveles de desempefio de estudiantes que asisten a instituciones en las que se
desarrollan practicas de acompafiamiento a las trayectorias escolares, no se diferencian
en gran medida de aquellos alcanzados por estudiantes que asisten a escuelas en las que
estas practicas no son desarrolladas. Para aquellos casos de escuelas en las que las y los
directivos afirman que este tipo de practicas no son necesarias, l0s niveles de desempefo
son mayores, en especial en lo que respecta al nivel Avanzado (23,1%) respecto de lo que
sucede en las escuelas donde se afirma que estas practicas si se desarrollan (15,5%) y lo
que sucede en aquellas en las que no (16,9%).
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Grafico 5.4. Niveles de desempeno en Lengua y Matematica segun desarrollo de
practicas de acompanamiento a las trayectorias escolares en las escuelas
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Se presenta a continuacion el analisis de los datos sobre el nivel de abandono escolar en
el periodo de la pandemia por COVID-19 de acuerdo al desarrollo de practicas de acompa-
flamiento a las trayectorias escolares.

Al respecto, se observa que los equipos directivos que afirman que el abandono es igual al
que experimentaban en periodos previos a la pandemia, se encuentran a cargo en mayor
medida de escuelas en las que no se considera necesario desarrollar practicas de acom-
pafiamiento a las trayectorias (74,3%), a diferencia de aquellas en las que no se desarro-
llan este tipo de practicas (67%) o de aquellas otras en las que si se desarrollan (66,5%).
Una tendencia similar se replica para aquellas y aquellos que identifican que el abandono
escolar es menor que en periodos previos a la pandemia: se trata mayoritariamente de
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escuelas en las que el desarrollo de practicas de acompafnamiento a las trayectorias
escolares no se considera necesario (20,1%) o directamente no las desarrollan (19,6%), lo
que las distancia de aquellas instituciones que si desarrollan este tipo de practicas peda-
gdgicas (13,6%). Por ultimo, se observa que quienes afirman que el abandono es menor
que durante el periodo prepandemia, conducen mayoritariamente escuelas en las que se
desarrollan practicas de acompafiamiento a las trayectorias escolares (19,9%); mientras
gue aquellas que no desarrollan estas practicas pedagogicas representan una proporcion
menor (13,4%), e inclusive alcanzan un porcentaje mucho mas bajo en las instituciones en
las que no se considera necesario el desarrollo de dichas practicas (5,6%).

Grafico 5.5. Nivel de abandono durante el periodo de pandemia por COVID-19 en
comparacion con periodos previos segun desarrollo de practicas de acompanamiento a
las trayectorias escolares de las y los estudiantes
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Se consulté asimismo a los equipos directivos acerca de la frecuencia con que se desarro-
llan una serie de practicas de acompafamiento a las trayectorias. Asi, la adecuacion de las
propuestas de ensefianza a las necesidades de las y los estudiantes emerge como la prac-
tica mas frecuente (70,4% la sefialan como muy frecuente y 25,6%, como medianamente
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frecuente). Al mismo tiempo, es sefialada como una practica poco frecuente por 3,7% y nada
frecuente por 0,3%. El abordaje de la ensefianza a través de temas interdisciplinarios tam-
bién aparece como una practica de alta frecuencia (44,4% indican que es muy frecuente
y 419% que es medianamente frecuente), y obtiene una representacion menor la mencién
como prdctica poco o nada frecuente (11,5% y 2,2% respectivamente). Se consultd ademas
sobre la reorganizacion de tiempos, espacios y agrupamiento de estudiantes, respecto de
lo cual una proporcion de 38,8% del universo encuestado sefala que se trato de practicas
muy frecuentes, en tanto el 36% indica que se tratd de practicas medianamente frecuentes.
Quienes indican que la reorganizacion de tiempos, espacios y agrupamientos de estudian-
tes fue poco frecuente, representan el 18%; y quienes la sefialan como algo nada frecuente,
alcanzan un porcentaje del 7,2%. Respecto de la construccion de estrategias de retencion de
estudiantes, la distribucion de los datos no evidencia una tendencia tan clara como en los
otros tipos de estrategias, ya que si bien la mayoria de las y los directores sefialan que esta
practica tuvo lugar en forma muy frecuente (37,4%) o medianamente frecuente (24,5%), quie-
nes afirman que esto fue nada frecuente ascienden a una proporcion de 20,6% y quienes la
sefialan como una practica poco frecuente representan 17,5% del universo encuestado.

Grafico 5.6. Frecuencia de los tipos de practicas de acompanamiento de las trayectorias
escolares de las y los estudiantes
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al profundizar en los datos respecto de su distribucion entre sectores de gestion se
observa que la adecuacion de las propuestas de ensefianza a las necesidades de las 'y
los estudiantes es levemente mas frecuente en escuelas de gestion estatal (71,2% muy
frecuente y 25,4% medianamente frecuente) que en aquellas de gestion privada (67,1% muy
frecuente y 26,1% medianamente frecuente). En consecuencia, el desarrollo de este tipo
de practicas es sefialado como poco frecuente en mayor medida en el sector de gestion
privada (6,4%) que en el de gestién estatal (3,1%). La atribucion del valor nada frecuente no
muestra practicamente diferencias entre las escuelas de gestion privada y las de gestion
estatal (0,4% y 0,3% respectivamente).

En cuanto al abordaje de la ensefianza a través de temas interdisciplinarios también es
mas frecuente en las instituciones de gestion estatal (45,7% muy frecuente y 41,8% media-
namente frecuente) que en las de gestion privada (39,4% muy frecuente y 42,1% mediana-
mente frecuente). Nuevamente, quienes afirman que las practicas de acompafiamiento en
torno a la interdisciplinariedad son poco o nada frecuentes pertenecen mayoritariamente
a escuelas de gestion privada (14,8% y 3,7% respectivamente) que a escuelas de gestion
estatal (10,6% y 1,9%).

La reorganizacion de tiempos, espacios y agrupamiento de estudiantes es una practica per-
cibida como algo muy frecuente en mucha mayor medida en el sector de gestién estatal
(41,2%) que en el de gestion privada (29%). La identificacién de esta reorganizacién como
una practica medianamente frecuente se distribuye en forma similar (36,5% en el sector de
gestion estatal y 34% en el de gestion privada). Junto a estos datos se observa que quie-
nes afirman que esto es una practica poco o nada frecuente corresponden en su mayoria
a escuelas de gestion privada (251% y 119%) que a aquellas pertenecientes al sector de
gestion estatal (16,2% y 6,1%).

La tendencia se replica para el caso de la construccion de estrategias de retencion de estu-
diantes, que se muestra significativamente mds frecuente en el sector de gestion estatal
(411% muy frecuente y 26,5% medianamente frecuente) que en el de gestion privada (22,7%
muy frecuente y 16,6% medianamente frecuente). De este modo, quienes sefialan que las
estrategias de retencion son una practica poco frecuente conducen en mayor medida insti-
tuciones de gestion privada (20,4%), y alcanzan un pico maximo entre quienes las sefialan
como nada frecuentes (40,3%). En contraposicion, las proporciones correspondientes al sec-
tor de gestion estatal son menores (16,8% poco frecuente y 15,6% nada frecuente).
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En el marco del andlisis relativo a los ambitos educativos no se observan diferencias con
respecto a la adecuacion de las propuestas de ensefianza a las necesidades de las y los
estudiantes, en tanto fue sefialada como una practica muy o medianamente frecuente por
los equipos directivos de escuelas urbanas en un 71,3% y en un 24,8% respectivamente,
asi como también por aquellas y aquellos de escuelas rurales en un 68,6% y en un 27%
respectivamente. La distribucion de quienes la sefialan como algo poco o nada frecuente
se muestra similar entre el ambito rural (39% y 0,5% respectivamente) y el urbano (3,7% y
0,2% respectivamente).

El abordaje de la ensefianza a través de temas interdisciplinarios tampoco muestra dife-
rencias relevantes. Se observa una frecuencia levemente mayor en las escuelas rurales
(47% muy frecuente y 40,6% medianamente frecuente) que en las urbanas (43% muy fre-
cuente y 42,6% medianamente frecuente); a su vez, quienes lo sefialan como una practica
poco frecuente representan a 12,1% de las escuelas urbanas y a 10,3% de las rurales, y
quienes lo mencionan como algo nada frecuente representan a 2,3% de escuelas urbanas
y 2,1% de escuelas rurales.

Respecto de la reorganizacion de tiempos, espacios y agrupamiento de estudiantes tam-
poco se observan diferencias a destacar entre ambitos. Asi, quienes la sefialan como
una practica muy frecuente alcanzan una proporcion levemente mayor en el ambito rural
(40,9%) que en el ambito urbano (37,6%). Pero quienes la identifican como algo mediana-
mente frecuente se distribuyen en una proporcion de 36,7% para el ambito urbano y de
34,6% para el rural. La distribucion de quienes la sefialan como una practica poco o nada
frecuente es de 18,8% y de 6,9% respectivamente, y de 16,6% y de 79% respectivamente en
las escuelas rurales.

Al indagar en la construccion de estrategias de retencion de estudiantes, no se observan
diferencias entre quienes la sefialan como una practica muy frecuente (37,8% correspon-
den a escuelas rurales y 37,2% corresponden a escuelas urbanas). Sin embargo, entre
las y los directivos que mencionan que se trata de algo medianamente frecuente en las
escuelas que conducen, se observa que esto sucede en cierta mayor medida en el ambito
rural (271%) que en el &mbito urbano (23,2%). En linea con esto, quienes afirman que las
practicas de retencion de estudiantes son poco o nada frecuentes representan una propor-
cién mayor en escuelas urbanas (179% y 21,7% respectivamente) que en escuelas rurales
(16,8% y 18,3% respectivamente).
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Tabla 5.4. Frecuencia de los tipos de practicas de acompanamiento de las trayectorias
escolares de las y los estudiantes por sector de gestion y ambito

Sector de Gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Muy frecuente 71,2% 671% 68,6% 71,3%
Adecuacion de las Medianamente frecuente 25,4% 26]1% 27% 24,8%
propuestas: de ensefianza Poco frecuente 31% 6,4% 3,9% 3,7%
a las necesidades de los/as : : i :
estudiantes Nada frecuente 0,3% 0,4% 0,5% 0,2%
Total 100% 100% 100% 100%
Muy frecuente . 457% . 39,4% . 47% . 43%
i ~ Medianamente frecuente 41,8% 421% 40,6% 42,6%
Abordaje de la ensefianza : . : :
a través de temas Poco frecuente . 10,6% . 14,8% . 10,3% . 121%
interdisciplinarios Nada frecuente 1,9% 3,7% 21% 2,3%
Total 100% 100% 100% 100%
Muy frecuente 41.2% 29% 40,9% 37,6%
Medianamente frecuente 36,5% 34% 34,6% 36,7%
Reorganizacion de tiempos, : i i i
espacios y agrupamiento Poco frecuente . 16,20/0 . 25,10/0 . 16,60/0 . 18,80/0
de estudiantes Nada frecuente 6% 1,9% 7,9% 6.9%
Total 100% 100% 100% 100%
Muy frecuente £11% 22,7% 37,8% 37,2%
Medianamente frecuente 26,5% 16,6% 271% 23,2%
Construccién de estrategias p,q frecyente 16,8% 20,4% 16,8% 17.9%
de retencion de estudiantes ' : ' '
Nada frecuente 15,6% 40,3% 18,3% 21,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion

Por ultimo, para indagar en otro tipo de propuestas que, se entiende, podrian apuntalar
el trabajo en torno del acompafiamiento y sostenimiento de las trayectorias escolares de
las y los estudiantes, se consulto a los equipos directivos acerca del desarrollo e imple-
mentacion, en el marco de las escuelas a su cargo, de distintas instancias para el trabajo
colaborativo entre docentes.
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Una amplia mayoria de directoras y directores sefiala que las y los docentes de la escuela
trabajan colaborativamente para la planificacidn (75,6%). Otra gran proporcion, sefiala que
el trabajo colaborativo se desarrolla en el aula, en pareja pedagdgica o en alguna actividad
puntual con otra figura (61,5%). La referencia al trabajo colaborativo para situaciones de
intercambio sobre el proyecto institucional de la escuela representa un 58,3%, mientras
que algo mas de la mitad del universo encuestado menciona el desarrollo de dicho tra-
bajo para el disefio de apoyos a la inclusion de estudiantes con discapacidad (51,1%), y otro
tanto (48,3%) lo sefiala como una instancia para didlogos interinstitucionales (con escue-
las especiales, por ejemplo). Quienes refieren a otros tipos de instancias sin especificar
representan un 14,6%.

Aqui es posible inferir que casi la totalidad del universo encuestado desarrolla alguna ins-
tancia para el trabajo colaborativo entre docentes, en tanto la proporcion de quienes afir-
man que no desarrollan ninguna de las instancias mencionadas representa solo al 3,1%.

Grafico 5.7. Distribucidn de escuelas segun tipos de instancias para el trabajo
colaborativo entre docentes
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Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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Al indagar en las diferencias que se presentan entre sectores de gestion de las escuelas,
se observa que el trabajo colaborativo para la planificacion ha sido mas frecuente en el
sector de gestién privada (85,4%) que en el estatal (73,3%). Lo mismo sucede, aunque con
mayor distancia, para el trabajo colaborativo en el aula, en pareja pedagogica o en alguna
actividad puntual con otra figura: representa 75,8% en las escuelas de gestion privada y
58,2% en aquellas de gestion estatal. En lo relativo a situaciones de intercambio sobre el
proyecto institucional de la escuela se muestra una distribucion similar entre el sector de
gestién privada (59,6%) y el de gestion estatal (58%). En el caso del trabajo colaborativo
para el disefio de apoyos a la inclusion de estudiantes con discapacidad la tendencia se
inclina hacia las escuelas de gestion privada en las que esto es mucho mas frecuente
(68,7%) que en aquellas de gestion estatal (46,9%). Nuevamente, la referencia al desarro-
llo de didlogos interinstitucionales como objeto del trabajo colaborativo entre docentes,
alcanza una representacion algo mayor en el sector de gestion privada (52,4%) que en
el sector de gestion estatal (47,3%). Otros tipos de instancia para el trabajo colaborativo
son mencionados por un 15,3% de las escuelas de gestion privada y por un 14,5% de las
escuelas de gestion estatal. Finalmente, quienes afirman que no desarrollan instancias
para el trabajo colaborativo entre docentes representan a 3,8% de los equipos directivos
de escuelas de gestion estatal y a 0,3% de escuelas de gestion privada.

El analisis entre ambitos pone de relieve otra situacion, quizas relativa a los modos en que
tradicionalmente se ha organizado la escolarizacion en el marco de los ambitos geogra-
flcos en que se emplazan las escuelas. Asi, el trabajo colaborativo para la planificacion
es mencionado en mayor medida por quienes conducen instituciones del ambito urbano
(82,6%) frente a lo que ocurre en aquellas del ambito rural (64,9%). Del mismo modo, el tra-
bajo en el aula, en pareja pedagogica o en alguna actividad puntual con otra figura también
muestra una recurrencia mucho mayor en escuelas urbanas (74%) que en escuelas rura-
les (42,5%). Respecto de aquel trabajo colaborativo orientado a situaciones de intercambio
sobre el proyecto institucional de la escuela, no se observan diferencias relevantes (59,4%
en el ambito urbano y 56,5% en el dmbito rural). Sin embargo, el trabajo colaborativo para
el disefio de apoyos a la inclusion de estudiantes con discapacidad emerge con notable
protagonismo en las escuelas urbanas (679%, frente a 25,4% en escuelas rurales); al igual
gue lo que ocurre con el trabajo colaborativo para el desarrollo de dialogos interinstitucio-
nales: mientras que en el ambito urbano la proporcion asciende a 60,3%, en el ambito rural
alcanza 29,9%. Respecto de otro tipo de instancias para el trabajo colaborativo, la repre-
sentacion en el ambito rural es de 159% y en el ambito urbano es de 13,8%. Por ultimo,
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vale destacar la alta proporcion de directoras y directores del ambito rural que aluden a la
no existencia de dichas instancias de trabajo en las instituciones a su cargo (7,1%) frente a
lo que se observa en aquellas del ambito urbano (0,5%).

Tabla 5.5. Distribucion de escuelas seguin tipos de instancias para el trabajo colaborativo
entre docentes por sector de gestién y ambito

Sector de Gestién Ambito
Estatal Privada Rural Urbano

Para la planificacion 73,3% 85,4% 64,9% 82,6%
En el aula, ja pedagogi |

n fa .au a, en pareja pe ago.glca o en alguna 58.2% 75.8% 42.5% 24%
actividad puntual con otra figura
P ituaci de int bio sobre el

ara si ua’aor‘1es . e intercambio sobre e £8% 59.6% 56,5% 59.4%
proyecto institucional de la escuela
P | disefio d lainclusién d

arae. isefio de ?poyos.a ainclusion de 46.9% 68.7% 25.4% 67.9%
estudiantes con discapacidad
Para dial interinstitucional

ara didlogos |!1 erinsti uFlona es (con 473% 52.4% 29.9% 60.3%
escuelas especiales, por ejemplo)
Otra 14,5% 15,3% 15,9% 13,8%
No existe ninguna instancia 3,8% 0,3% 7.1% 0,5%

Fuente: Evaluacion Aprender 2021, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion
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En el presente informe tematico, se analizaron las trayectorias escolares de las y los estu-
diantes de nivel primario en Argentina a partir de diferentes dimensiones que fueron rele-
vadas en el operativo Aprender 2021.

En el primer capitulo se presentaron los ejes conceptuales centrales que fundamentan el
analisis de las trayectorias escolares, considerando la continuidad y la terminalidad como
aspectos fundamentales para garantizar el derecho a la educacion.

El segundo capitulo abordd una caracterizacion de la poblacion evaluada a partir del anali-
sis de los principales rasgos individuales y familiares de las y los alumnos de las escuelas
primarias argentinas, asi como la identificacion del inicio de sus trayectorias escolares. En
primer lugar, las caracteristicas individuales de las y los estudiantes se mostraron a partir
de las distribuciones generales de sexo y edad. En segundo lugar, los maximos niveles
educativos de las madres y padres del colectivo de estudiantes evaluado, en tanto indica-
dores del nivel socioecondmico de los hogares, muestran diferencias relevantes entre los
sectores de gestion. Esto se evidencia en el hecho de que, por ejemplo, la proporcion de
madres que completaron el nivel superior o universitario y aquellas que incluso comple-
taron instancias de posgrado, es mayor entre estudiantes de escuelas de gestion privada
(21,8% terciario o universitario completo y 24,3% posgrado) que en aquellas de gestion
estatal (10,9% terciario o universitario completo y 8,2% posgrado). Asimismo, en términos
generales, se observa que los padres alcanzan menores niveles de formacion al compa-
rarselos con los maximos niveles educativos observados en las madres.

Por otro lado, al indagar en el acceso a distintos recursos como condiciones para los
aprendizajes y la continuidad de las trayectorias, las diferencias halladas entre los dis-
tintos sectores de gestion permiten inferir que, en términos generales, las y los alumnos
de escuelas de gestion privada acceden en mayor medida a ciertos recursos que suelen
incidir positivamente en la continuidad de sus trayectorias escolares.

El andlisis respecto de los distintos niveles socioecondmicos evidencié ademas una alta
concentracion de estudiantes que pertenecen a hogares con NSE alto en escuelas de
gestion privada, mientras que quienes se ubican en hogares con NSE medio o NSE bajo
asisten mayormente a instituciones de gestion estatal. El analisis sobre los ambitos edu-
cativos de las escuelas mostro que aquellas y aquellos cuyos hogares pertenecen a los
NSE medio y alto, asisten principalmente a escuelas del ambito urbano, mientras que las y
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los estudiantes cuyos hogares se ubican en el NSE bajo mayormente concurren a escue-
las rurales. Luego, al indagar en los resultados de las pruebas, se mostré que los niveles
de desempefio se incrementan a medida que aumenta el nivel socioeconémico de los
hogares de las y los estudiantes.

Lo relativo a la asistencia al nivel inicial y la identificacion del momento de ingreso al
mismo confirman las distancias ya mencionadas entre el universo de estudiantes que
asiste a instituciones de gestion privada y aquel que lo hace a instituciones de gestion
estatal. De este modo, los datos mostraron que la proporcion de estudiantes que comenzo
el nivel inicial antes de los 4 afios es mayor en las escuelas de gestién privada (71,3%) en
comparacién con quienes asisten a escuelas de gestion estatal (54,4%).

Asimismo, al analizar los datos relativos a la asistencia al nivel inicial segun el nivel socioe-
conoémico de los hogares de las y los alumnos, se observa que quienes asistieron al nivel
inicial desde antes de los 4 afos pertenecen en mayor medida a hogares de NSE alto
(73,7%) que lo que se observa para quienes pertenecen a hogares de NSE medio (56,7%)
o NSE bajo (51,1%).

Si se considera que una mayor permanencia en el sistema educativo, a través de la parti-
cipacion temprana en las instancias de socializacion que ofrece la escuela, podria incidir
de manera positiva en los aprendizajes y avances académicos, emerge una serie de datos
que es importante destacar. Porque aunque esos datos no evidencien que una mas tem-
prana incorporacion al nivel inicial garantiza mejores resultados en los desempefios (en
especial para quienes asistieron al jardin de infantes desde antes de los 4 afos de edad o
desde los 4 afios de edad), de todas maneras es posible afirmar que los desempefios de
quienes iniciaron la escolaridad en la sala de 5 afios son mas bajos en comparacion con
quienes lo iniciaron antes. La evidencia muestra que el 15,7% de quienes asistieron al jar-
din desde los 5 afios alcanzaron un nivel Avanzado en Lengua, mientras que la proporcion
de quienes alcanzaron este nivel, pero iniciaron el jardin a los 4 afios, representa un 25,7%.
En cuanto a Matematica, las y los estudiantes que alcanzaron un nivel Avanzado se dis-
tancian en menor medida menos pronunciada entre quienes iniciaron el jardin de infantes
alos 5 afios (11,7%) y quienes lo iniciaron a los 4 afios (17,7%).

En el tercer capitulo se abordaron, en primera instancia, las dinamicas de asistencia y
participacion del alumnado en clases virtuales y su asistencia a clases presenciales, con
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lo cual se recupera un indicador clasico para analizar las trayectorias escolares que se ha
visto reconfigurado en el marco del periodo 2020-2021. En segundo lugar, se mostraron
las formas de organizacion que las escuelas construyeron en dicho periodo, a partir de la
voz de sus directoras y directores.

Asi, por un lado, se observo que la tendencia de asistencia virtual entre sectores de gestion
se mantuvo a la baja en las escuelas de gestion estatal. Esto se confirmo tanto para el area
de Lengua como para la de Matematica, en cuanto a las mayores proporciones de asisten-
cia a clases virtuales de quienes asisten a instituciones de gestion privada, asi como por el
hecho de que las y los estudiantes que sefalaron no haber asistido a ninguna clase virtual
pertenecen en mayores proporciones a escuelas de gestion estatal.

Al profundizar el andlisis respecto de la asistencia de las y los alumnos a clases virtuales
en relacion con el hecho de contar con una computadora para la realizacion de las tareas
escolares, no se observaron diferencias relevantes entre areas, pero quienes participaron de
todas o la mayoria de las clases virtuales afirmaron en mayor medida contar con una com-
putadora para hacer las tareas de la escuela, lo que las y los distancia (en mas de 10 puntos
porcentuales) de quienes indicaron no contar con este equipamiento en sus hogares.

Por otro lado, en esta linea se indagd en las formas en que las escuelas dieron respuesta a
las modalidades de cursada remota o virtual. Al profundizar en los modos de organizacion
de la modalidad de cursada virtual, se evidencio que 2 de cada 10 escuelas no ofrecie-
ron instancias de cursada virtual durante el aflo 2021; en este sentido, se encontrd una
mayor representacion en escuelas del sector de gestion estatal (24%) que lo observado
en aquellas del sector de gestion privada (8,3%). Esta distancia se replica también entre
las escuelas de distintos ambitos, prevaleciendo las instituciones rurales como aquellas
que, en mayor medida, no ofrecieron instancias de cursada virtual (34,4% frente a 12,1%
de escuelas de ambitos urbanos). Esto Ultimo podria sustentar futuros andlisis, en cada
uno de estos ambitos, respecto del acceso diferencial a herramientas tecnoldgicas y de
conectividad, tanto en las escuelas como en los hogares de las y los alumnos.

Las caracteristicas que asumio la organizacion en las escuelas, en funcion de las condi-
ciones epidemiolégicas, evidencio en todos los casos un mayor uso de recursos electro-
nicos o de comunicacion a distancia en el aino 2020 que en el afio 2021. Los datos rele-
vados mostraron que, en el transcurso del afio 2020, en las escuelas de gestion privada
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se apeld en mayor medida a recursos electrénicos (clases virtuales sincrénicas, tareas
enviadas por medios electrénicos o clases grabadas) que en aquellas de gestion esta-
tal. En contrapartida, el uso de cuadernillos y material impreso en dicho periodo fue algo
mas recurrente en las escuelas de gestion estatal. Asimismo, este ultimo tipo de recursos
fue mayormente utilizado en las escuelas de ambitos rurales que en aquellas de ambi-
tos urbanos. Valen destacarse aqui las iniciativas tanto nacionales como jurisdiccionales
desarrolladas para sostener la continuidad pedagogica, entre las cuales se inscribe por
ejemplo, la provision de cuadernillos impresos a las y los estudiantes.

Para el afio 2021, que conllevo pronunciadas diferencias respecto de lo organizativo al
interior de las escuelas (y, por cierto, también fuera de ellas), resulta interesante destacar
que, al profundizar acerca de los datos relativos a los distintos sectores de gestion en com-
paracion con el periodo anterior, no se evidenciaron diferencias a destacar. Sin embargo,
cabe mencionar el hecho de que la utilizacion de cuadernillos o material impreso para los
momentos de no asistencia presencial en este periodo fue levemente mas frecuente en el
sector de gestion privada que en el estatal.

Ademas, se indago entre las y los directivos acerca del alcance que tuvieron las actividades
no presenciales en el marco de las escuelas a su cargo. Emergio alli que en la mayoria de
las escuelas la totalidad del alumnado realizo tareas en sus casas que complementaban
el tiempo de cursada presencial (72%). Este hecho encontrd, a su vez, una representacion
mayor en el sector de gestion privada (80,8%) que en el sector de gestion estatal (69,5%).

Con respecto a la organizacion de actividades no presenciales, casi la mitad de las y los
directivos las refirieron Unicamente para el caso de estudiantes que no podian concurrir a la
escuela por motivos de salud (47,7%), lo cual nuevamente evidencié una frecuencia mayor
en las escuelas de gestion privada (55,4%) que en las escuelas de gestion estatal (45,5%). El
analisis entre ambitos evidencio que aquellos casos en los que la escuela organizo activida-
des virtuales unicamente para quienes no podian asistir por motivos de salud, fue mucho
mas frecuente en los ambitos urbanos (56,1%) que en los ambitos rurales (30,3%).

Durante 2021, la organizacion de la escolaridad alrededor del desarrollo de actividades no pre-
senciales, virtuales o a distancia, a las que las y los estudiantes concurrian presencialmente solo
para resolver dudas, participar de clases de apoyo o rendir examenes, mostré una leve mayor
recurrencia en las escuelas del ambito rural (10,2%) que en las instituciones urbanas (7%).
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Como es sabido, el sostenimiento de clases presenciales se desarrollé en cada jurisdic-
cion de acuerdo con el nivel de riesgo epidemioldgico de los distintos aglomerados urba-
nos, partidos o departamentos, pueblos o parajes, asi como en funcion de la situacion
sanitaria de cada una de las escuelas. Al analizar los datos relativos a la asistencia pre-
sencial a las clases que la escuela ofrecio en el periodo 2020-2021, se observé en general
que las y los alumnos asistieron a instancias presenciales en mayor medida en 2021 que
en 2020. Vale destacar que la mayor concentracion de estudiantes se hall6 entre quienes
afirmaron haber asistido a todas las clases presenciales dictadas en la escuela tanto en
2020 como en 2021. Los datos relativos a los distintos sectores de gestion mostraron una
tendencia de mayor asistencia presencial de estudiantes de escuelas de gestion privada.

En este sentido, al indagar en los motivos por los cuales las y los alumnos faltaron a
la escuela, el hecho de encontrarse enfermas o enfermos emergié como la causa mas
frecuente y motivo de inasistencia todos o algunos dias de la semana previa a la prueba
Aprender en un 2,1% y en un 63,7% respectivamente. Asimismo, esto se mostro algo mas
frecuente entre estudiantes del sector de gestion estatal. Luego, la mitad de las y los
alumnos sefial6 como motivo de inasistencia la llegada tarde a la escuela, 5,6% todos los
dias 'y 44,7% algunos dias de la semana. Al respecto, el hecho de llegar tarde ha sido refe-
rido mas frecuentemente como motivo de inasistencia algunos dias por estudiantes del
ambito urbano (45,4%) que por aquellas y aquellos del ambito rural (37,3%).

Como respuesta a las condiciones epidemiolégicas imperantes en el afio 2021 y en con-
cordancia con las disposiciones tanto nacionales como jurisdiccionales, una alta propor-
cion de escuelas ofrecio instancias de presencialidad a las que las y los estudiantes con-
currieron todos los dfas, todas las semanas (75,3%). Esta forma de organizar la asistencia
presencial fue mayor en el sector de gestion estatal (76,9%) que en el sector de gestion
privada (68,7%); no obstante, las instituciones a las que el alumnado concurrié todos los
dias, pero en semanas alternadas fueron en mayor medida escuelas de gestion privada
(25,2%) que escuelas de gestion estatal (16,2%).

La distribucion de escuelas respecto de las formas de organizacion de la asistencia presen-
cial en funcion de los ambitos educativos mostro una frecuencia mucho mayor en aquellas
instituciones a las que las y los estudiantes concurrieron todos los dias, todas las semanas
en el &mbito rural (85,2%) que en el ambito urbano (68,6%). La tendencia se invirtié en rela-
cion a aquellos casos en los que las y los estudiantes concurrieron a la escuela todos los
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dias, pero siguiendo un esquema de semanas alternadas ya que en el ambito urbano estas
escuelas representaron un 23,9% mientras que en el ambito rural alcanzaron un 9,1%.

Al indagar en las principales causas que los equipos directivos atribuyeron a las inasis-
tencias del colectivo de estudiantes a las instancias de cursada presencial, emergié con
destacada elocuencia la mencion a motivos de salud: una amplia mayoria refiere la enfer-
medad de las y los estudiantes (73,8%); situaciones de aislamiento familiar por contacto
estrecho de COVID-19 (59,9%); enfermedad de algun familiar (38,5%) y situaciones de ais-
lamiento del curso por contacto estrecho de COVID-19 (19,3%). Este tipo de causas de
inasistencia relativas a cuestiones de salud fue notablemente mas frecuente en el sector
de gestién privada que en el estatal (82,8% y 71,7% respectivamente); situaciones de ais-
lamiento familiar por contacto estrecho de COVID-19 (82,2% y 54,7% en cada caso); enfer-
medad de algun familiar (46,4% y 36,7% respectivamente) y situaciones de aislamiento
del curso por contacto estrecho de COVID-19 (31,3% y 16,5% en cada caso). Resultaria
esclarecedor indagar tanto en las formas de organizacion de la escolaridad desarrolladas
en el marco de las escuelas de gestion privada, como en aquellos aspectos relativos a
las normas de los regimenes de asistencia de docentes y estudiantes, para conocer la
medida en que esas formas incidieron en las diferencias halladas entre sectores de ges-
tion. En esa linea, datos como estos podrian inaugurar futuros analisis que profundicen en
las distancias que se observaron entre ambitos para iluminar el hecho de que las situacio-
nes de aislamiento familiar por contacto estrecho de COVID-19 se mostraron mucho mas
recurrentes como causa de inasistencia en las escuelas del ambito urbano (72%) que en
las del &mbito rural (41,6%).

El cuarto capitulo abordé los datos relativos a la repitencia de las y los alumnos del nivel
primario y se focalizé en como ese hecho, entendido en el marco del sistema como un
desfasaje, incidio en sus avances y aprendizajes. En este sentido, se presentaron ademas
los datos relativos a la condicion de sobreedad de la poblacion evaluada.

Respecto de la repitencia, la tendencia de desigualdad entre sectores de gestion se replica
y evidencia que, entre quienes no repitieron, la mayor proporcion se ubica en escuelas de
gestion privada (97,6%) con una distancia de casi 10 puntos porcentuales de las de gestién
estatal (88,2%). En linea con esto, los datos mostraron que a mayor nivel socioeconémico
de los hogares a los que pertenecen las y los alumnos, menor es la tasa de repitencia. Asi,
quienes nunca repitieron de grado, se ubican mayormente en hogares de NSE alto (979%),
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lo que los distancia significativamente de aquellas y aquellos pertenecientes a hogares de
NSE bajo que nunca repitieron de grado (72,8%).

El andlisis evidencié ademas que la proporcion de estudiantes que repitieron una vez, se
reduce a medida que se incrementa el maximo nivel educativo de sus madres. En con-
traste, las mayores concentraciones de quienes nunca repitieron corresponden a estu-
diantes cuyas madres cursaron y no completaron el nivel secundario (90,6%), completaron
el nivel secundario (92,7%), cursaron y no completaron el nivel superior o universitario
(94%), completaron el nivel superior (95,4%) o realizaron estudios de posgrado (97,2%). En
paralelo, los datos sugieren que la incidencia del nivel de formacion de los padres en la
repitencia de sus hijas o hijos pareciera ser levemente menor que aquel de las madres. En
este sentido, para aquellos casos en los que no hubo repitencia, la proporcion de padres
que alcanzaron niveles que se ubicaron desde no haber asistido nunca a la escuela hasta
haber cursado y no completado el nivel secundario, se mostré algo superior que la pro-
porcién de madres; y, al contrario, para aquellos casos de estudiantes que sf repitieron (en
especial un grado o dos) la proporcion de padres con los mencionados maximos niveles
educativos fue mayor respecto de la observada para las madres. Es posible inferir ademas
que la incidencia diferencial de la formacion de madres y padres se hizo mas evidente en
aquellos casos en los que el maximo nivel educativo no alcanzo el secundario completo
ya que los valores de repitencia entre madres y padres tendieron a acercarse en aquellos
casos en los que éstos contaban con una formacion completa en el nivel secundario o
superior a aquellas.

Una tendencia similar se observo al analizar las edades de comienzo del nivel inicial en
cruce con los afios de repitencia en el nivel primario. Al indagar en forma especifica en
la cantidad de veces que las y los alumnos evaluados repitieron de grado segun su asis-
tencia al nivel inicial, se observé que quienes nunca repitieron se concentran mayormente
entre aquellas y aquellos que asistieron al jardin de infantes antes de los 4 afios de edad
(92,4%) o desde esta edad (92,7%), en comparacién con quienes lo hicieron desde los 5
aflos (87%) e incluso menos que quienes no asistieron al jardin (74,1%).

Los niveles de desempefio encuentran asimismo una asociacion inversamente propor-
cional con la cantidad de afios de repitencia. Asi, quienes no repitieron ningun afio de la
escolaridad alcanzan niveles de desempefo mayores en Lengua, que quienes repitieron
una, dos o tres veces. Vale mencionar que, para el area de Matematica, esta asociacion
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muestra diferencias entre quienes no repitieron ningun grado y alcanzan un desempefo
Por debajo del nivel basico en mayor medida que aquellas y aquellos que alcanzan un
nivel Avanzado.

Un segundo aspecto abordado en el marco del cuarto capitulo refirié a la condicion de
sobreedad de las y los alumnos. Alli vale destacar que solo 1 de cada 10 estudiantes del
nivel primario se encontrd en condicion de sobreedad para el grado en curso, situacion
que se relaciona con la relevada respecto de la repitencia del universo evaluado, ya que
casi la totalidad de quienes no repitieron nunca se encuentran en edad tedérica (97,8%)
o menos (97,6%). En consecuencia, la proporcion de quienes se hallan en edad tedrica
desciende a medida que aumenta la cantidad de afios de sobreedad. Cabe mencionar,
en relacion a las desigualdades que son pasibles de ser identificadas a partir del anali-
sis comparado entre sectores de gestion que, en las instituciones de gestion estatal se
encontré una mayor proporcion de estudiantes que excedian en un afio o mas la edad
tedrica de 11 anos.

Asimismo, los datos permitieron inferir un alto grado de asociacion entre la repitencia y la
caracterizacion de hogares con NSE bajo, ya que quienes se ubican en la edad tedrica de 11
aflos 0 menos corresponden en mayor medida a hogares de NSE alto (88,8% y 79% respec-
tivamente), seguidos por quienes corresponden a hogares de NSE medio (83,3% y 7,5% en
cada categoria) y quienes integran hogares de NSE bajo (71,3% y 7,5% en cada caso).

Al analizar los datos relativos a la condicion de sobreedad del universo evaluado en rela-
cion con los aprendizajes, se evidencié que los niveles de desempefo en las areas eva-
luadas descendieron marcadamente entre quienes excedian en un afio la edad teorica,
proporcion que se incrementa a medida que aumenta la cantidad de afios de sobreedad.

En términos generales, los hallazgos relativos a la repitencia de las y los alumnos del nivel
primario podrian aportar informacion acerca de los efectos que tiene la practica de reten-
cién en el mismo afo. Si bien dicha practica busca fortalecer los aprendizajes, lo que
sucede efectivamente, al menos en lo que refiere a los desempefos en las pruebas, pare-
ciera ser lo contrario. Asimismo, la asociacion entre los distintos niveles de sobreedad con
gue cuenta el universo evaluado y sus desempefios en las pruebas, evidencian el acompa-
flamiento especifico que demanda esta poblacion.
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El quinto capitulo focalizo en la accion de las escuelas. Se analizo alli, en primer lugar, el
alcance de los problemas de repitencia y abandono antes de la pandemia para profundizar
luego en lo que sucedio respecto del abandono escolar especificamente en el periodo de
aislamiento. En funcion de ello, se consulté a las y los directores por el desarrollo de prac-
ticas de acompanamiento. Esta informacion sustento luego el analisis de los desempefios
de las y los alumnos en funcion del desarrollo de distintos tipos de practicas de acompafa-
miento en el marco de las escuelas a las que asistian. Del mismo modo, también en funcion
del desarrollo de este tipo de practicas, se indago acerca de los niveles de abandono esco-
lar. Por ultimo, se avanzo en la identificacion de los distintos tipos de practicas de acompa-
flamiento y de las instancias de trabajo colectivo en el marco de las escuelas.

A partir de estos datos, es posible realizar varias afirmaciones. Alrededor de la mitad de
los equipos directivos encuestados identificod que la repitencia, en el periodo previo a
la pandemia, representaba un problema en las escuelas a su cargo: de caracter menor
(25,8%), de caracter moderado (14,3%) o de caracter grave (2,2%). La percepcion de que la
repitencia no representd un problema fue mucho mas recurrente en escuelas de gestion
privada (83,3%) que en aquellas del sector de gestion estatal (51,7%).

Al'mismo tiempo, solo una cuarta parte del universo censado identifico el abandono esco-
lar como un problema caracteristico de la escuela que conducian. Al respecto, aquellas
escuelas en las que el abandono no fue percibido como un problema, fueron mayormente
instituciones de gestién privada (94,9%) que de gestion estatal (70,1%).

Siete de cada 10 directoras y directores afirmaron que el abandono escolar durante la pan-
demia por COVID-19 fue igual al periodo previo. Las y los directivos de gestion privada lo
afirmaron en mayor medida (84%) que sus pares de instituciones de gestién estatal (63%).
Asimismo, los datos también indicaron que el abandono escolar fue mas frecuente en el
sector de gestion estatal: quienes sefalaron que, durante la pandemia, el abandono fue
mayor que en momentos previos representaron un 20,8%, mientras que la proporcion fue
menor en las escuelas de gestién privada (8,8%). Sin embargo, los datos no son conclu-
yentes ya que aquella porcién que indico que el abandono en esta etapa fue menor que en
periodos previos también pertenece mayoritariamente al sector de gestién estatal (16,2%
frente al guarismo que alcanzan quienes conducen instituciones del sector de gestion
privada: 7,2%).
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Vale subrayar el hecho de que una amplia mayoria de directoras y directores sefialé que,
en el marco de la escuela, se desarrollaron practicas de acompafiamiento a las trayec-
torias de sus estudiantes (86,9%). En este sentido, se observaron diferencias relevantes
entre ambitos: un mayor desarrollo de practicas de acompafiamiento en las escuelas del
ambito urbano (93,5%) que en aquellas del ambito rural (76,9%). Asimismo, las directoras
y directores de las escuelas rurales indicaron en mayor medida que el desarrollo de prac-
ticas de acompafiamiento no era necesario (11,5%) a diferencia de lo observado en las
instituciones urbanas (3%).

La lectura de los datos sobre las practicas de acompafamiento que se desarrollan en las
escuelas primarias censadas, no evidencio diferencias a destacar entre los niveles de des-
empefo de lasy los alumnos, en ninguna de las areas evaluadas en funcion del desarrollo
o no de dichas practicas. Esto puede deberse a cuestiones estrictamente temporales en
las que es preciso detenerse. Alli, el desarrollo de practicas de acompafiamiento puede no
haber mostrado una incidencia directa en la mejora de los resultados en las pruebas en
virtud del tiempo que implica que dichas practicas tengan efecto en los aprendizajes. Sin
embargo, los casos de equipos directivos que afirmaron que en las escuelas a su cargo
no era necesario desarrollar practicas de acompafamiento, emergieron de manera elo-
cuente ya que ese hecho se constato en los altos niveles de desempefio de las alumnas
y alumnos que asisten a dichos establecimientos, en especial en lo que respecta al nivel
Avanzado, corroborando la percepcion de dichas autoridades.

En suma, si bien se reconoce la pertinencia de ciertas decisiones a partir de una atinada
percepcion de la realidad institucional, por el modo en que han sido relevados, estos datos
no permiten afirmar que el desarrollo de practicas de acompafnamiento a las trayectorias
incida en los aprendizajes mensurados por las pruebas Aprender. La dificultad de rele-
var informacion fiel y pertinente respecto de la relacion entre las practicas de acompa-
flamiento y los aprendizajes, configura un desafio a fin de construir datos para orientar y
acompanar las decisiones en los distintos niveles de concrecion. Sin embargo, este hecho
no puede desvirtuar el papel que tienen el Estado y las escuelas a la hora de acompanar
las trayectorias escolares de las y los alumnos, ni tampoco permitir que esas practicas se
transformen en una preocupacion individual.

Luego, al indagar en los niveles de abandono durante el periodo de pandemia en funcion del
desarrollo de practicas de acompafamiento, los datos acompafian lo sefialado previamente
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acerca de los niveles de desempefio del alumnado. En linea con dicha lectura, se observo
gue aquellos casos de equipos directivos que afirmaron que en las escuelas a su cargo las
practicas de acompafamiento a las trayectorias no eran necesarias, representan la menor
proporcion entre quienes identificaron que el abandono escolar se incremento en el periodo
de la pandemia (5,6%). Lo contrario se observo entre quienes, identificando un incremento
en el abandono, afirmaron mayoritariamente que en las escuelas a su cargo si se desa-
rrollaron practicas de acompafiamiento a las trayectorias (19,9%), reconociendo de alguna
manera desde la accion institucional ese incremento en el abandono.

Respecto de los tipos de practicas de acompafiamiento es posible inferir, segun lo decla-
rado por directoras y directores, que casi todas las escuelas primarias implementaron
una adecuacion de las propuestas de ensefianza a las necesidades de las y los estudian-
tes (70,4% la sefialaron como muy frecuente y 25,6%, como medianamente frecuente);
seguido por el abordaje de la ensefianza a través de temas interdisciplinarios (44,4% indi-
caron que es muy frecuente y 41,9%, que es medianamente frecuente).

Al focalizar en la comparacion entre los distintos sectores de gestion, el analisis de los
datos evidencio una mayor frecuencia de todos los tipos de practicas de acompafiamiento
en las escuelas de gestion estatal. Esto inaugura futuros analisis acerca de los motivos
que llevan a las escuelas de este sector de gestion a reconocer la necesidad, construir,
planificar y desarrollar este tipo de practicas respecto del sostenimiento de las trayecto-
rias escolares de nifias y nifos. Luego, en relacion a los ambitos educativos, si bien las
diferencias no evidenciaron una tendencia clara, es posible conjeturar que las estrategias
de retencion especificas fueron mas frecuentes en los ambitos de escolarizacion rural.

Por ultimo, para indagar en otro tipo de propuestas que podrian apuntalar el trabajo en
torno del acompafamiento y sostenimiento de las trayectorias escolares de las 'y los estu-
diantes, se consulto a los equipos directivos acerca del desarrollo e implementacion, en
el marco de las escuelas a su cargo, de distintas instancias para el trabajo colaborativo
entre docentes. En términos generales, es posible inferir que casi la totalidad de las escue-
las desarroll6 alguna instancia para el trabajo colaborativo entre docentes, en tanto la
proporcion de quienes afirmaron que no existio ninguna de las instancias mencionadas
representa solo al 3,1% de dichas instituciones. Respecto de los distintos tipos de instan-
cias, emergio como la practica mas recurrente el trabajo colaborativo para la planificacion
(75,6%); lo cual, a su vez, ha sido mas frecuente en el sector de gestién privada (85,4%)
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que en el estatal (73,3%). Lo mismo sucedid, aunque con mayor distancia, para el tra-
bajo colaborativo en el aula, en pareja pedagdgica o en alguna actividad puntual con otra
figura, alcanzando una proporcion de 75,8% en las escuelas de gestion privada 'y, de 58,2%
en aquellas de gestion estatal.

El analisis entre ambitos puso de relieve otra situacion, quizas relativa a los modos en que
tradicionalmente se ha organizado la escolarizacion en el marco de los ambitos geografi-
Cos en que se emplazan las escuelas. Los datos sobre el trabajo colectivo en el marco de
las escuelas rurales se muestran significativamente distantes respecto de lo observado
en las escuelas de ambitos urbanos, lo cual podria relacionarse con la cantidad de docen-
tes que conforman las plantas de las escuelas y las modalidades de asistencia. Asi, el
trabajo colaborativo para la planificacion fue mencionado en mayor medida por quienes
conducen instituciones del dmbito urbano (82,6%) frente a lo que ocurre en aquellas del
ambito rural (64,9%). Del mismo modo, el trabajo en el aula, en pareja pedagdgica o en
alguna actividad puntual con otra figura, también mostré una recurrencia mucho mayor
en escuelas urbanas (74%) que en escuelas rurales (42,5%). Se suman a estos datos el
protagonismo que adquirio la ausencia de instancias de trabajo colectivo en las institucio-
nes rurales (7,1%) frente a lo que se observoé en aquellas del ambito urbano (0,5%).

El analisis presentado evidencia situaciones de suma desigualdad entre las y los alum-
nos a la hora de sostener sus trayectorias escolares. Esto se observa en especial a par-
tir de las desigualdades socioeconémicas, dado que el hecho de sostener la asistencia,
la participacion y lograr aprendizajes, se apoya en buena medida en la disponibilidad de
recursos materiales que apuntalan la escolaridad. Como fuera afirmado en otros docu-
mentos de la Serie Aprender 2021, “el deterioro en los resultados se encuentra ligado de
manera insoslayable a las desigualdades que atraviesan a los estudiantes por fuera de la
escuela"”. Vale mencionar que las caracteristicas sociales, demograficas y economicas,
no solo operan como condiciones de los aprendizajes y del avance académico, sino que,
ademas, funcionan u operan como la base de sostenimiento de las trayectorias escolares.

No obstante, vale indagar en futuros relevamientos, acerca de los obstaculos que se inter-
ponen al aprendizaje o0 a la construccion de vinculos en el marco de la escuela en aquellas
y aquellos que no se encontraron en condiciones de iniciar 0 sostener su trayectoria escolar
en linea con la edad tedrica que estructura el transito por el sistema educativo. Dichas inda-
gaciones deberan proporcionar informacion que permita, tanto al Estado nacional como

17 Informe nacional de resultados Aprender 2021: Anélisis sobre los logros de aprendizaje vy sus condiciones, p. 149.
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a las jurisdicciones y las escuelas, construir formas alternativas de acompanar el sosteni-
miento de dichas trayectorias, entendiendo que se trata de una responsabilidad comun.

Resulta importante destacar aqui el analisis de las condiciones de escolarizacion que
ofrecen las instituciones educativas, en tanto deja en evidencia los aciertos y desafios de
transformacion que en forma persistente y desde hace mucho tiempo, emergen como una
necesidad insoslayable para garantizar el derecho a la educacion. Asi, las formas en que
las escuelas dieron respuesta a la escolaridad en el periodo 2020-2021 materializan los
modos en que se ha alojado a un universo de alumnas y alumnos cuya cotidianeidad esta
enmarcada por realidades sociales muchas veces desiguales. Vale recordar que la accion
de las escuelas se configura en base a reglas que, en muchas ocasiones, condicionan
y exceden las voluntades individuales. En este sentido, y aunque sea solo en parte pero
de una manera profundamente prioritaria, la atencion sobre la accion de las escuelas se
sustenta en el hecho de que los ambitos institucionales, en virtud de su anclaje territorial,
pueden ofrecer condiciones para sostener las trayectorias escolares de las y los estudian-
tes singulares. Si bien dichos sujetos portan historias y viven en el marco de hogares bajo
condiciones materiales particulares, las diferencias entre ellas y ellos no pueden determi-
nar el recorrido que desarrollen por el sistema educativo. Por consiguiente, el trabajo que
se desarrolla desde las distintas instancias nacionales y jurisdiccionales busca fortalecer
las condiciones para seguir garantizando el derecho a la educacion de todas y todos.
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