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Prélogo

Este informe presenta los resultados nacionales del operativo Aprender Muestral 2022 de
primaria, una prueba estandarizada adicional a las fijjadas por normativa en el calendario nacional
de evaluacion 2021-2022. De esta manera, el Ministerio de Educacion de la Nacién da continuidad
y también expande la politica de evaluacion, una politica crucial para la toma de decisiones

educativas que en nuestro pais acaba de cumplir treinta afios.

Es menester detenerse primero en la motivacion —y destacar la responsabilidad— que llevo a las
ministras y los ministros de las 23 provincias y de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, en el
marco del Consejo Federal de Educacion (CFE), a acompafiar esta importante iniciativa. Cuando
a mediados del afio pasado se decidié implementar Aprender Muestral 2022 de primaria era
necesario contar con informacion robusta, a través de una herramienta de medicion
institucionalizada, del estado de la educacién argentina en la pospandemia y del impacto real del
retorno a la presencialidad plena sobre la recuperaciéon de los aprendizajes que habian sido

severamente afectados por la situacion de excepcionalidad fruto del COVID-19.

El retorno a la presencialidad en Argentina, como lo muestran los datos del Relevamiento Anual
(RA) 2022, fue un retorno pleno, con todas las chicas y los chicos que habian sufrido instancias
de desvinculacién escolar concurriendo a la escuela. Esto fue el resultado de la accion decidida
de docentes, equipos directivos, cooperadoras, gremios, universidades, familias y estudiantes, a
quienes agradecemos mucho por la dedicacion y el esfuerzo, asi como también de las politicas
educativas de revinculacion desplegadas por el Ministerio Nacional (Plan Volvé a la Escuela) y los

respectivos ministerios provinciales de educacion.

En un afio critico de retorno a la continuidad pedagdgica, en el que ya estaban planificadas y en
algunos casos en curso, tanto las evaluaciones locales que realizan las propias jurisdicciones
como la prueba Aprender Censal de secundaria, se optd por disefiar y administrar una prueba
Aprender muestral. Los resultados que se presentan y discuten en este informe, por lo tanto, se
desprenden de una muestra representativa a nivel nacional y provincial que permite, al igual que
las tradicionales pruebas Aprender censales, trazar patrones de desempefio segun género y nivel
socioeconémico de las y los estudiantes, sector de gestion (estatal o privado) y @ambito educativo

(urbano o rural).

Los resultados de esta edicion de Aprender reflejan una mejora sustantiva en los logros de

aprendizaje en Lengua y Matematica en todas las jurisdicciones del pais y en la totalidad de



estudiantes; especialmente por parte de quienes proceden de hogares con menores recursos
econdémicos y que fueron justamente los mas castigados por la pandemia. En Matematica, esa
mejora, entendida como la proporcidon de estudiantes ubicados en los grupos inferiores de
desempefio (Bajo y Por debajo del nivel basico), es del 6%. En particular, entre las y los estudiantes
de nivel socioeconémico (NSE) Bajo, la mejora en Matematica es del 20%. En Lengua, estos

valores son aun mas contundentes: del 41% y del 48%, respectivamente.

Como es practica desde el afo 2021, este reporte viene acompafiado por un analisis estadistico
de factores asociados al desempefio. Dentro de estos determinantes se destacan: el nivel
socioecondmico de las y los estudiantes, la educacién de la madre, la tenencia de libros en el
hogar, y el acceso a recursos tecnologicos e informaticos. Las politicas educativas deben
atender estas cuestiones: aumentar los dias y las horas de clase para intensificar la ensefianza
de Lengua y Matematica, promover la escolaridad temprana ampliando la cobertura de edades,
ampliar las becas escolares de terminalidad de la secundaria, garantizar la distribucién de libros
de texto en modalidad uno a uno, universalizar la infraestructura digital, asignar computadoras y

material tecnoldgico a estudiantes e instituciones, y jerarquizar la formacion docente.

Estas decisiones de politica educativa que, segun la literatura nacional e internacional sobre el
tema mejoran los aprendizajes y desempefios, exigen una inversion sostenida y continuada en el
tiempo por parte del Estado Nacional. Vaya en este sentido nuestro compromiso de generar y
distribuir los recursos necesarios en pos de garantizar el derecho humano a una educacion justa

y de calidad para todas las nifas, nifios y jovenes de nuestro pais.

Mag. Jaime Perczyk
Ministro de Educacion de la Nacion



1.Introduccion

En el presente informe se exponen y analizan los resultados obtenidos en la prueba Aprender,
administrada durante la ultima semana del mes de noviembre de 2022 a estudiantes que
cursan regularmente 6° grado del nivel primario de la educacién comun. Este operativo de
evaluacion constituye el cuarto que se realiza a estudiantes de la escuela primaria en el marco

de la tradicién de Aprender, iniciada en 2016 y replicada luego en 2018 y 2021.

La evaluaciéon Aprender 2022 al nivel primario que se detalla en este informe no estaba
contemplada como dispositivo en el calendario del Plan Nacional de Evaluacién 2021-2022,
aprobado oportunamente por el Consejo Federal de Educacién (CFE N°396/21). Como es de
publico conocimiento, los operativos Aprender de nivel primario y de nivel secundario se
realizan intercaladamente cada dos afios. Debido a que la ultima prueba Aprender a
estudiantes de 6° grado de primaria habia sido implementada en 2021 en un contexto de
retorno reciente a la presencialidad plena, tras el cierre de establecimientos educativos
provocado por la propagacién del virus COVID-19, el Ministerio de Educacién de la Nacién, los
ministerios de las 23 provincias y la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires decidieron incorporar
esta instancia adicional de evaluacién (Resolucion CFE N°432/22) para conocer, a través de
una herramienta de medicién institucionalizada, el estado de la educacién primaria en la
pospandemia y examinar el impacto real del retorno a la presencialidad plena sobre los logros

de aprendizaje.

Mientras que las evaluaciones Aprender primaria 2016, 2018 y 2021 a 6° grado del nivel
primario se aplicaron de manera censal en todas las escuelas del pais, la edicién 2022 de la
prueba recurrié a una muestra representativa de 3.686 escuelas, segmentada primero por
jurisdiccion y estratificada luego por sector de gestion (estatal/privada) y ambito educativo
(urbano/rural), seleccionando a las escuelas con igual probabilidad al interior de los estratos’.
La decision de realizar una evaluacion muestral en lugar de censal se debid a cuestiones
operativas, ya que estaba en proceso de implementacioén la correspondiente prueba Aprender
Censal del nivel secundario, asi como las diferentes evaluaciones locales que las
jurisdicciones provinciales realizan cada afo. Los detalles sobre las caracteristicas, la
confeccién y la comparabilidad de esta muestra pueden consultarse en el apartado

correspondiente al Anexo de este informe.

! La evaluacién Aprender 2016 también incluyd una muestra representativa a estudiantes de 32 grado del nivel
primario de la educacidon comun.



Lo que sigue del documento se compone de 12 capitulos que se estructuran de la siguiente
manera. El capitulo 2 realiza una caracterizacion del marco internacional de la evaluacién de
aprendizajes al momento de desarrollar y administrar la prueba Aprender 2022 primaria. Con
el objetivo de aportar una perspectiva comparada de los resultados obtenidos en Argentina,
se proporciona informacion de distintos dispositivos de evaluacion estandarizada y formativa

administrados en un conjunto de paises de la region y del mundo.

El capitulo 3 expone las caracteristicas centrales del operativo Aprender 2022 primaria. En
especial, se describen los criterios y aspectos de la evaluacion en las areas de Lengua y
Matematica, las dimensiones cognitivas que el dispositivo evalla, y los instrumentos y
procedimientos técnicos desarrollados con tal propdsito. Ademas, se anticipan los resultados

generales por nivel de desempefio educativo y se ilustran algunos logros de aprendizaje.

El capitulo 4 presenta informacion detallada sobre la cobertura del operativo Aprender 2022
primaria. Primero, se analiza el marco de escuelas y estudiantes respecto de la poblacion de
establecimientos y de alumnas y alumnos que efectivamente participaron de la evaluacion.
Segundo, se resefian algunos aspectos individuales de la poblacion de estudiantes y de sus
configuraciones familiares, como género, edad, nivel socioeconémico, condicién migrante,
origen indigena y afrodescendiente, ademas de ciertos rasgos de sus trayectorias escolares,

incluyendo asistencia a nivel inicial, repitencia y sobreedad.

El capitulo 5 provee informacion sobre los niveles de participacion de estudiantes y escuelas
en las evaluaciones Aprender a lo largo de los cuatro operativos realizados. Es menester
subrayar que la participacion en la ediciéon 2022 primaria alcanzé el 80,3% de las y los
estudiantes y el 92,4% de los establecimientos seleccionados para administrar la prueba. La
informacion sobre los niveles de participacion de estudiantes y escuelas también se exhibe

desagregada por jurisdiccion, sector de gestion y ambito educativo.

El capitulo 6 presenta los resultados de Aprender 2022 primaria en Lengua y Matematica
segun los niveles de desempefo alcanzados por la poblacion estudiantil evaluada,
desagregados por sector de gestidn, ambito educativo y género. El andlisis de los resultados
en ambas asignaturas evidencia una mejora sustantiva en los logros de aprendizaje,
particularmente de las y los estudiantes que se ubican en el segmento de menores recursos
econdmicos y que, vale la pena indicar, fueron precisamente quienes mas se perjudicaron por
el deterioro de saberes durante la pandemia, tal como se identificé en la prueba Aprender

2021. Esta mejora es de una magnitud considerable en Lengua, la asignatura que mas se



habia deteriorado en 2021, y algo mas moderada en Matematica, la disciplina que exhibe una

relativa estabilidad en los resultados de Aprender a través del tiempo.

Como hallazgos a resaltar en el area de Lengua es menester destacar que la mejora es del
orden del 41%. Esto significa que poco mas de 4 de cada 10 estudiantes que segun la prueba
Aprender 2021 se encontraban en los grupos inferiores de desempefio (Por debajo del nivel
basico y Basico), en Aprender 2022 se ubicaron en los grupos superiores (Satisfactorio y
Avanzado). Al desagregar los resultados segun el indice de Nivel Socioeconémico (NSE), se
observa que las y los estudiantes que se ubican en NSE Bajo, Medio y Alto registran una
mejora del 48%, del 43% y del 50%, respectivamente. Los resultados por tipo de gestion
muestran que la mejora en el sector de gestidn estatal es del 40% (es decir, un 40% mas de
estudiantes alcanzan los niveles Satisfactorio/ Avanzado en 2022), mientras que en el sector
de gestion privada es del 55%. Por ambito educativo se registra un progreso del 42% en
estudiantes que concurren a escuelas localizadas en espacios urbanos y del 37% en espacios
rurales. Por Ultimo, los desempefios en Lengua segun el género declarado por las y los

estudiantes, muestran una mejora del 46% en las nenas y del 38% en los nenes.

Los resultados de Matematica, como se menciond, son mas estables. Concretamente, la
mejora en los desempefios de la asignatura es del 6%. Las y los estudiantes de los tres
segmentos socioeconémicos obtuvieron mejoras en sus rendimientos, aunque
comparativamente mayores entre quienes tienen menos recursos: el 20% en NSE Bajo, el 5%
en NSE Medio y el 7% en NSE Alto. Los resultados por tipo de gestion indican que la mejora
en las escuelas de gestion estatal es del 5% y en las de gestion privada del 16%. En
establecimientos urbanos la mejora es del 7% y en rurales del 1%. Por ultimo, no se identifican
diferencias en las mejoras de los desempeios educativos segun el género reportado por las

nenasy los nenes.

El capitulo 7 aborda, a partir de los cuestionarios complementarios realizados junto a la
prueba, las dimensiones relativas a las condiciones de aprendizaje de las y los estudiantes.
Para ello, se detallan sus perfiles, los contextos familiares en términos socioeconémicos y
culturales donde se desenvuelven y, por ultimo, los aspectos centrales de sus trayectorias

escolares.

El capitulo 8 presenta y discute los resultados de un anadlisis estadistico de factores
asociados al desempefio. Los resultados de los modelos de regresién indican que los
determinantes centrales del rendimiento de las y los estudiantes de educacién primaria en las

pruebas Aprender 2022, tanto en Lengua como en Matematica, son los que tipicamente



identifica la literatura nacional e internacional: el nivel socioeconémico del hogar, la educacion
de la madre, la escolaridad temprana, la tenencia de libros en el hogar y el acceso a recursos
tecnoldgicos, en particular computadoras e Internet. Los resultados también sustentan que,
aun después de controlar por variables a nivel de las escuelas, la sobreedad y la repitencia

estan negativamente relacionadas con el desempefio educativo.

El capitulo 9 propone las conclusiones a las que se arriba en este informe, a partir del analisis
de los principales resultados de la prueba Aprender 2022, considerando las caracteristicas

particulares de las y los estudiantes que realizaron la evaluacion.

El Anexo de este informe, que se encuentra en el capitulo 10, aporta informacién sobre
aspectos operativos de las evaluaciones. En este apartado se describe la metodologia
utilizada parala realizacién del operativo Aprender 2022. Al mismo tiempo, se presentan tanto

la construccion del NSE, como la nota técnica sobre la muestra realizada en este operativo.

El Ministerio de Educacion de la Nacion difunde los resultados de la evaluacion nacional
Aprender 2022 a través de este Informe Nacional, y de 24 Informes Jurisdiccionales. Por otra
parte, al igual que en 2021, se produciran y distribuiran los Reportes por Escuela para que los
equipos directivos y las familias educativas de cada una de las escuelas participantes de la
evaluacion reciban informacion detallada sobre los logros y dificultades de aprendizaje en sus
establecimientos. Este afio, ademas, los Reportes seran acompafiados de una Guia de
Orientaciones Pedagogicas y de Trabajo en la escuela. A su vez, como después de cada
operativo, estan a disposicion los tableros de gestion destinados a las autoridades y a las 'y
los funcionarios jurisdiccionales; también se difundiran también las bases de microdatos en
sistemas abiertos de consulta para la sociedad en general con informacion agregada hasta

el nivel municipal?.

La evaluacién educativa, tanto la estandarizada como la formativa, identifica logros y

dificultades en los aprendizajes. En este sentido, no constituye un fin en si misma sino un

2 |a difusién de este informe se enmarca en las siguientes normativas: la Ley de Secreto Estadistico N°17.622
(afecta la posibilidad de difundir datos que permitan identificar a las entidades que la declararon. En este sentido,
segln el articulo 10 de la ley, las informaciones que se suministren a los organismos que integran el Sistema
Estadistico Nacional, seran estrictamente secretas y sélo se utilizaran con fines estadisticos), la Ley de Educacion
Nacional N°26.206/06. (cuyo Art 94 que considera que el Ministerio de Educacién de la Nacion es el responsable
principal del “desarrollo e implementacidn de una politica de informacién y evaluacién continua y periddica del
sistema educativo para la toma de decisiones tendiente al mejoramiento de la calidad de la educacién, la justicia
social en la asignacidn de recursos, la transparencia y la participacidn social” y cuyo Art. 97 establece que “la
politica de difusidn de la informacidn sobre los resultados de las evaluaciones resguardara la identidad de los/as
alumnos/as, docentes e instituciones educativas, a fin de evitar cualquier forma de estigmatizacion, en el marco
de la legislacidn vigente en la materia”) y la_Ley de Proteccién de Datos Personales, N2 25.326 (protege la
identidad de los datos personales de las fuentes nominales que obran en SInIDE y Censos docentes).



https://www.indec.gob.ar/ftp/documentos/Ley_17622.htm
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
http://servicios.infoleg.gob.ar/infolegInternet/anexos/60000-64999/64790/norma.htm

medio para disefiar e implementar politicas publicas destinadas a garantizar el pleno derecho
individual y social de la educacioén, la adquisicién de contenidos y la profundizacién de
aprendizajes, particularmente de los sectores mas afectados por las desigualdades. Un
sistema educativo justo e igualitario requiere garantizar las mismas oportunidades de acceso
y conocimiento para la totalidad de estudiantes de nuestro pais. Es funcién indelegable del

Estado disponer los medios necesarios para lograr este objetivo.

Es destacable la responsabilidad y el compromiso que llevé a las y los ministros de todas las
provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en el marco del Consejo Federal de
Educacion, a acompanar esta importante iniciativa en un afio critico de retorno a la
continuidad pedagdgica donde ya estaban planificadas, y en algunos casos en curso, las
evaluaciones nacionales y jurisdiccionales. Las Unidades de Gestion de cada una de las
provincias transformaron este compromiso en realidad. Ademas, queremos saludar y
agradecer especialmente a la comunidad educativa (docentes, equipos directivos, las y los
aplicadores), a las familias, y a nuestros chicos y nuestras chicas por su compromiso y

esfuerzo.

Dr. German Lodola
Secretario de Evaluacion e Informacion Educativa
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2. Las trayectorias de aprendizaje en el escenario pospandemia

Introduccion

En el escenario pospandemia los gobiernos se enfrentaron, principalmente, a dos desafios
en lo relativo a la educacion. En primer término, la revinculacion de las y los estudiantes que
abandonaron o suspendieron sus trayectorias educativas durante la crisis sanitaria. En
segundo lugar, la recuperacién de los aprendizajes a partir del retroceso que ocasion¢ la
pandemia en el desempefo educativo de nifias, nifos y jovenes, dado que los resultados de
diferentes estudios internacionales y pruebas estandarizadas realizados a nivel global
exponen que hubo una caida generalizada en el rendimiento escolar en todas las regiones

del mundo’.

La mas marcada disrupcion que trajo consigo la pandemia fue el cierre de las escuelas, y la
migracion de la ensefanza a la virtualidad. Segun un informe de marzo de 2022 de UNICEF,
las escuelas, en promedio en el mundo, estuvieron cerradas por completo durante 20
semanas, y parcialmente cerradas durante 21 semanas adicionales. Este mismo informe
destaca que en 1 de cada 10 paises el cierre total supero las 40 semanas, y que la pérdida

en horas de ensenanza fue del orden de 2 billones de horas?.

Hacia marzo de 2022, 8 de cada 10 de los paises de Latinoamérica se encontraban con sus
escuelas abiertas total o parcialmente. Concretamente, Argentina se halla en el grupo de
catorce naciones que suspendieron total o parcialmente las clases entre un 25% a un 49%
de las semanas escolares, seguido por otros dos grupos de veinte paises, entre los que se
encuentran Brasil, Bolivia, Chile, Colombia, Ecuador y México, que registraron entre un 50% y
un 74%, y mas del 75% de semanas escolares sin clases o con suspension parcial®. La
situacion se fue agravando durante dos afos de cierres de establecimientos educativos a
causa del COVID-19, lo que ha profundizado la desigualdad educativa. De hecho, casi 153

millones de ninas y nifos perdieron mas de la mitad de su escolarizacién presencial en los

1 https://www.unicef.org/media/117626/file/Where%20are%20we%20in%20Education%20Recovery?.pdf

2 https://www.unicef.org/media/117626/file/Where%20are%20we%20in%20Education%20Recovery?.pdf

3 https://www.un.org/sites/un2.un.org/files/tes_guidelines_for_national_consultations.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-Politica-Educativa-3-Una-decada-
perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-en-America-Latina-y-el-Caribe.pdf



https://www.unicef.org/media/117626/file/Where%20are%20we%20in%20Education%20Recovery?.pdf
https://www.unicef.org/media/117626/file/Where%20are%20we%20in%20Education%20Recovery?.pdf
https://www.un.org/sites/un2.un.org/files/tes_guidelines_for_national_consultations.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-Politica-Educativa-3-Una-decada-perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-en-America-Latina-y-el-Caribe.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-Politica-Educativa-3-Una-decada-perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-en-America-Latina-y-el-Caribe.pdf

ultimos dos afos, y mas de 62 millones perdieron al menos tres cuartas partes de su

escolarizacion presencial.

El cierre de los establecimientos educativos tuvo como consecuencia una caida en el
desempeno de las y los estudiantes. Segun UNICEF, 4 de cada 5 paises tuvieron pérdidas de
aprendizaje. Ademas, la vulnerabilidad de las y los estudiantes fue un factor clave en el
retroceso de los aprendizajes. Se registran mayores pérdidas entre estudiantes de nivel

socioecondémico bajo, mujeres y estudiantes del ambito rural.

Se sabe que, antes de la pandemia, mas de la mitad de las y los nifios de 10 afios de paises
de ingresos bajos y medios no sabian leer o comprender un cuento sencillo. Actualmente se

calcula que esa cifra alcanza el 70%.

Tanto durante como después de la pandemia, los gobiernos alrededor del mundo adoptaron
diferentes politicas publicas para hacer frente a los desafios provocados en los sistemas
educativos. La politica de evaluacién es una herramienta fundamental que disponen los
gobiernos para conocer el impacto de la pandemia sobre las trayectorias educativas y el

desempeno de las y los estudiantes en la pospandemia.

A raiz de los resultados obtenidos en diversos operativos de evaluacién aplicados en la
region en el periodo de transicién hacia la pospandemia, algunos paises de América Latina
optaron por volver a realizar pruebas estandarizadas, tanto censales como muestrales. El
objetivo es relevar el desempefo escolar de las trayectorias educativas de las y los
estudiantes a partir de la presencialidad, y constatar la incidencia de las multiples politicas

educativas implementadas para recuperar los aprendizajes.

Asimismo, los desafios de la pospandemia y el impacto de la crisis sanitaria en los
aprendizajes han generado cambios en los modos de evaluar en todo el mundo. Algunos
paises han sostenido unicamente sus sistemas tradicionales de evaluacion estandarizada,
mientras que otros han optado en paralelo por implementar la modalidad de evaluacion

formativa en linea.

Las propuestas de evaluaciones formativas en linea incluyen evaluaciones disenadas a nivel
nacional y administradas a nivel del aula, asi como también ejercicios de diagndstico que

incluyen programas mas abarcativos de intervencion pedagodgica. Se trata de evaluaciones



formativas destinadas a aportar a un sistema de retroalimentacion entre docentes y
estudiantes, con el objetivo de mejorar las practicas formativas a través de insumos
disponibles en plataformas digitales proporcionadas por los entes gubernamentales. La
finalidad de esta modalidad de evaluacion es facilitar un acelerado proceso de recuperacion

del aprendizaje tras la disrupcién generada por la pandemia.

A continuacion, se expondran las distintas experiencias de la region en lo que respecta a la
realizacion de operativos de evaluacion, tanto de evaluaciones estandarizadas como de
evaluaciones formativas en linea, en el escenario pospandemia, con el objetivo de observar
el efecto de las politicas implementadas para recuperar los aprendizajes perdidos a causa

de la pandemia.
Evaluaciones estandarizadas

Las pruebas estandarizadas son instrumentos de evaluacion disefiados para medir el
desempeno de las y los estudiantes, observando fortalezas y debilidades. A su vez, buscan
detectar grupos de poblacién con necesidades especificas, identificar factores influyentes
en el rendimiento y observar la evolucion en el tiempo del desempefo, dada la

comparabilidad entre operativos.

Estos dispositivos son apropiados para medir aprendizajes a gran escala, tanto a nivel
nacional como regional. Al ser estandarizadas, respetan un mismo disefo y procedimientos
de administracion, correcciéon y modo de publicar los resultados. Por lo tanto, sus
conclusiones pueden ser interpretadas como indicadores relevantes vinculados a la

ensenanza.

Es imprescindible conocer cuan afectados se vieron los aprendizajes desde el comienzo de
la pandemia. Seguin un informe de la UNESCO* cuando no se evaltan sistematicamente los
desempenos es mas probable que no se estén registrando pérdidas del nivel educativo, a la
vez que se desconoce el estado de la base de aprendizajes. A partir de la evaluacion es

plausible disefar estrategias adecuadas de recuperacion del desempeno. A nivel mundial y

4

https://www.unicef.org/media/117626/file/Where%20are%20we%20in%20Education%20Recovery?.p
df



nacional, los datos sobre la pérdida de aprendizaje podrian establecer la base de referencia

para los esfuerzos de recuperacion y movilizacion de recursos donde mas se necesitan.

Es fundamental que las y los responsables de la formulacién de politicas, las y los
administradores de las escuelas y las y los profesores tengan acceso a datos de aprendizaje

que reflejen su contexto, para acelerar la recuperacién de los aprendizajes.

A nivel mundial, solo una sexta parte de los paises han publicado resultados de evaluaciones
realizadas durante y después de la pandemia. La mayoria de los paises de bajos y medianos
ingresos han publicado pocos resultados. Una reciente cartografia de evaluacion a nivel

global muestra lagunas de datos durante la ultima década®.

Los planes para medir los aprendizajes varian de acuerdo con el pais o la regién. La mitad
de los paises de bajos ingresos implementan planes a nivel nacional, el resto solo miden a
pequena escala (o a nivel escolar). Las evaluaciones a nivel nacional son a menudo
administradas solo para ciertos grados o edades. En comparacién, mas del ochenta por
ciento de los paises de ingresos altos afirman tener pruebas sistematizadas para medir los

niveles de aprendizaje de las y los nifos, ya sea a nivel nacional o regional.

En Europa se realizé en 2021 el PIRLS, un estudio internacional de progreso en comprension
lectora de la Asociacion Internacional para la Evaluacién del Rendimiento Educativo (IEA),
que evalta en 57 paises a las y los alumnos de 4° grado de primaria®. En esta evaluacion, el
promedio de puntaje de la Unién Europea fue de 528 puntos, mientras que el de la OCDE fue
de 533. Al comparar estos resultados con los del PIRLS de 2016, se observa una disminucion
promedio del puntaje de los paises de la OCDE de alrededor de 7 puntos. En 2021 los

puntajes oscilaron entre 494 (Bélgica) y 477 puntos (Irlanda).

El aumento mas significativo en la puntacion lo experimentaron Malta (63 puntos), Noruega
(22 puntos) e Irlanda (11 puntos). Por otro lado, la mayor caida en el desempefio se verifico
en Israel (20 puntos), Eslovenia (23 puntos) y Letonia (30 puntos). Asimismo, el informe

explica que la variacion en el desempefio promedio por cada dia de cierre de los

5 https://blogs.unicef.org/evidence-for-action/mind-the-gaps-are-we-seeing-the-full-picture-of-childrens-skill-
development/

6 https://www.lavanguardia.com/vida/20230516/8969837/alumnos-espanoles-continuan-debajo-media-
europea-compresion-lectora.html



establecimientos educativos es estadisticamente significativa. Segun las y los expertos, la

falta de presencialidad explica el 28% de la varianza observada.

En Estados Unidos, desde 1990, se realiza la evaluacion educativa National Assessment of
Educational Progress (NAEP). Se trata de una prueba que se implementa cada dos afios y
que evalla a estudiantes de 4° grado (entre 9y 10 afos) y 8° grado (entre 13 y 14 afos), y
permite medir los conocimientos de estudiantes en Matematica y Lectura. Esta evaluacion
es muestral y representativa a nivel nacional. Los resultados se informan como puntajes

promedio en una escala de 0 a 500.

En base a los resultados, se clasifica a las y los estudiantes segun nivel de conocimiento
alcanzado en cuatro categorias: Avanzado, Satisfactorio, Basico y Por debajo del nivel basico.
Los resultados suelen ser relativamente estables entre ano y afno, con una tendencia leve al

crecimiento.

Si observamos los resultados de las pruebas realizadas en 2022 se registran caidas
significativas de los puntajes promedio, tanto en Lectura como en Matematica, respecto a
los afos anteriores. En Lectura los resultados promedio entre 2019y 2022 cayeron 3 puntos
para 4° grado y 8° grado. En Matematica la caida es mas pronunciada, dado que los

resultados promedio entre 2019 y 2022 cayeron 5 puntos en 4° grado y 8 puntos en 8° grado.

Al poner el foco en el porcentaje de estudiantes que no alcanza el nivel Bdsico de aprendizaje
se evidencia que aumenté de manera significativa en la pospandemia respecto a los afos
anteriores. En Lectura, entre 2019 y 2022 el porcentaje de estudiantes que se ubica en esa
categoria crecié 3 puntos porcentuales en 4° grado (pasé de 34% a 37%) y en 8° grado (pasé
de 27% a 30%). Si se observa en Matematica, en este mismo periodo, el porcentaje de
estudiantes que no alcanzé el nivel Bdsico crecié 6 puntos en 4° grado (pasé de 31% a 38%)

y 7 puntos en 8° grado (pasé de 31% a 38%).

Si bien el nivel de desempeno promedio en Lectura descendié en 2022 al mismo nivel que
1992 (217 puntos), el nivel de desempefio promedio en Matematica de 2022 es 23 puntos
superior al de 1992 en el caso de estudiantes de 4° grado y 9 puntos superior en estudiantes

de 8° grado.



Por otro lado, en abril de 2023, el Centro Nacional de Estadisticas Educativas, un organismo
federal de Estados Unidos, publicé datos que indican que las tasas de aprobacion de
pruebas estandarizadas de Lengua y Matematica disminuyeron 6 y 12 puntos porcentuales,
respectivamente, entre 2019 y 2021. Esto quiere decir que la caida provocada por la
pandemia en Lengua fue del 12%, mientras que en Matematica representd el 25%’. No
obstante, en promedio, el 20% de la pérdida de rendimiento en las pruebas de Lengua vy el

37% de las de Matematica se recuperé en 2022.

Si bien las puntuaciones se han recuperado mas en Matematica que en Lengua, en ambos
casos sucede que muchos distritos no han recuperado completamente sus puntajes previos
a la pandemia. También se evidencia una variacidon sustancialmente mayor en la

recuperacion de la puntuacion de Lengua en relacién con Matematica®.

Estos nuevos resultados aportan informacién adicional a las pruebas de NAEP descriptas
anteriormente, y contribuyen a comprender mas sustancialmente el proceso de

recuperacion de la educaciéon pospandemia en Estados Unidos.

En Inglaterra, en mayo de 2023, se implementaron las pruebas Sats, que consisten en una
serie de examenes estandarizados que se realizan en primarias a nivel nacional para evaluar
el desempeno de estudiantes de 2° y 6° grado. Las pruebas mostraron que el rendimiento
académico de las y los nifos de primaria continta siendo significativamente mas bajo que
antes del COVID-19, de acuerdo con los ultimos resultados, que practicamente no han

cambiado desde el ano pasado.

La proporcion de las y los alumnos de 10y 11 aios que cumplieron con el estandar esperado
en Lengua y Matematica combinadas se mantuvo en 59%, exactamente el mismo porcentaje

que en 2022, que a su vez fue inferior al 65% en 2019, antes de la pandemia.

De acuerdo con las estadisticas oficiales, la caida en el nivel de Lectura, dado que el 73% de
la cohorte logré el estandar esperado, fue menor en relaciéon con el 75% del ano pasado.

Todavia sigue siendo mas alto que el logro de L°.

7 https://www.economist.com/graphic-detail/2023/04/20/in-america-school-test-results-are-still-
lagging-behind-pre-covid-levels

8 https://www.nber.org/papers/w31113

9 https://www.theguardian.com/education/2023/jul/11/england-sats-results-primary-school-attainment-
below-pre-covid-levels



Si se aleja brevemente el analisis de la situacion de paises europeos y Estados Unidos, y se
observa lo acontecido en América Latina, una regién con caracteristicas muy disimiles a las

antes presentadas, la situacion presenta particularidades.

América Latina es una region con desigualdades que trascienden ampliamente a la
educacién. Esto conlleva que los sectores mas vulnerables carguen con el peso mas
oneroso de la crisis sanitaria, ya que el contexto de pandemia abre paso a una emergencia
econémica y social asociada, donde los efectos se potencian y profundizan.
Consecuentemente, el incremento de las desigualdades socioeconémicas tuvo una relaciéon
directa con la aparicién de dificultades en el aprendizaje de las y los nifios y con el abandono
de la escolaridad. Se evidencié que las y los estudiantes latinoamericanos del nivel
socioeconémico mas desfavorecido fueron quienes tuvieron una mayor pérdida en términos

de aprendizaje.

En algunos paises de la regidn se realizaron operativos de evaluaciones estandarizadas en
el escenario pospandemia, para medir el impacto de la crisis sanitaria sobre el desempeno

de sus estudiantes.

A nivel nacional, en Brasil se ha realizado la prueba SAEB 2021 donde se evalué a
estudiantes de 2° Ens. Fund. (chicas y chicos de entre 7 y 8 afios), 5° Ens. Fund. (entre 10 y
11 anos), 9° Ens. Fund. (entre 14 y 15 afios) y educacion secundaria (entre 15y 18 afos).
Los resultados de estas pruebas muestran que el 92% de las escuelas de educacién basica
adoptaron estrategias de mediacion a distancia o hibrida. Los resultados mostraron caidas
en los aprendizajes en todas las areas y todos los niveles. Los resultados de SAEB 2021 son
el primer retrato de lo que significé la pandemia de COVID-19 para la educacion brasilefa, en

términos de aprendizaje’.

Por otro lado, el estado de San Pablo de Brasil llevo adelante el 1° de diciembre del 2022 la

Evaluacién del Desempefio Escolar, operativo del cual no se han publicado resultados ain'"-.

10 https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf
T https://www.educacao.sp.gov.br/saresp-2022-acontece-nesta-quarta-feira-30/
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En Chile se realiza anualmente el Diagndstico Integral de Aprendizaje, una prueba censal
(DIA), operativo que en 2022 se realizé el 9 de diciembre. También se realizaron pruebas

muestrales. Actualmente no se poseen resultados de ninguna de las dos evaluaciones'?.

Colombia, por su lado, realiza un dispositivo de evaluacion anual llamado Presaber. El 29 de
diciembre finaliz6 el proceso de registro y recaudo ordinario para realizar estas pruebas’®.
En febrero de 2022 se presentaron los resultados, que mostraron una alta participacion. El
promedio del puntaje global en calendario A es de 250 puntos, y muestra una disminucion
de 2 puntos entre 2020 y 2021. Esta diferencia se considera "moderada” en términos
estadisticos. Al analizar los resultados, que incluyen a las y los estudiantes del ciclo de
adultos, se evidencia que el promedio del puntaje global también disminuye en dos puntos
entre 2020y 2021, ya que paso6 de 248 a 246 puntos. Los resultados se mantuvieron bastante

estables teniendo en cuenta el contexto de pandemia'®.

En Perl se realiza la Evaluacion Muestral 2022 (EM 2022). En noviembre del 2022 se
implementaron las pruebas en el nivel primario y secundario. En ninguno de los casos
mencionados anteriormente se encuentran publicados los resultados, ya que todavia se

encuentran en etapa de procesamiento'®.

En Uruguay se realiza la prueba Aristas anualmente, pero ain no se encuentran publicados
los resultados’®, mientras que México no cuenta con un dispositivo nacional de evaluaciones

de aprendizajes’”.

Paraguay implementa el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNAPE),
marco en el cual se realizan evaluaciones educativas censales anuales, pero aun no se han

publicado resultados posteriores a los de 20188,

12 https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/dia.html

13 https://www.icfes.gov.co/

4 https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/409545:Icfes-presento-a-la-comunidad-
educativa-el-Informe-de-los-Resultados-agregado-Saber-11-en-2021

15 https://www.gob.pe/institucion/minedu/noticias/666698-mas-de-454-mil-escolares-participaran-en-
evaluacion-muestral-de-estudiantes-2022 y https://www.gob.pe/institucion/minedu/noticias/666698-mas-de-
454-mil-escolares-participaran-en-evaluacion-muestral-de-estudiantes-2022
https://busquedas.elperuano.pe/normaslegales/disponen-la-implementacion-y-ejecucion-a-nivel-nacional-de-I-
resolucion-ministerial-n-074-2022-minedu-2036734-1/

16 https://www.ineed.edu.uy/nuestro-trabajo/aristas.html

7 https://www.gob.mx/sep/acciones-y-programas/estadistica-educativa-15782
18 https://www.mec.gov.py/?ref=298529-sistema-nacional-de-evaluacion-del-proceso-educativo-snepe
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Ecuador posee tres programas; Ser Estudiante (SEST), Ser Estudiante en la Infancia (SEIN)
y Ser Estudiante Bachillerato Técnico, que son evaluaciones de tipo muestral. En 2023 se
publicaron los resultados de la educacién basica y los de estudiantes de Bachillerato entre
2021 y 2022. Para el subnivel de educacion basica superior, los puntajes muestran caidas
en todas las asignaturas menos en Ciencias Naturales. Para el resto de los niveles de la
educacioén basica, que son elemental y basica, hay caidas en los puntajes de todas las
asignaturas entre los periodos 2020-2021 y 2021 y 2022. Para el nivel Bachillerato se

perciben caidas en los puntajes de todas las asignaturas entre 2020-2021 y 2021 y 2022'°.

Por su lado, en Argentina se administré la prueba Aprender censal en diciembre de 2021. El
analisis de la perspectiva histérica de ambas asignaturas evidencia un retroceso en los
aprendizajes. En términos generales, este deterioro es de una magnitud considerable en
Lengua y marginal en Matematica, disciplina que exhibe una relativa estabilidad en los
resultados a través del tiempo. Concretamente, el desempefo en Matematica muestra que
la leve mejoria entre 2016 y 2018 respecto a 2013 fue revertida casi en su totalidad en la

medicidén realizada en Aprender 2021.

En el desempeno en Lengua se registré un importante deterioro en los resultados obtenidos
en 2021. La serie temporal mostré que hubo una tendencia de mejoria entre 2013 y 2018,
que fue ampliamente contrarrestada en 2021. Es decir, los niveles de desempeno de la ultima
prueba Aprender se ubicaron muy por debajo de los obtenidos en 2013. Ademas, la evolucion
de los resultados en ambos sectores de gestion sefalé que la diferencia estuvo dada no en
las tendencias, sino en las magnitudes. En términos absolutos, el desempeno fue mejor en
las escuelas privadas que en las estatales, pero la dimension del deterioro en los resultados

fue similar en ambos sectores de gestion.

En noviembre de 2022, Argentina realiz6 una nueva evaluacion Aprender. Se traté de un
operativo de caracter muestral. Tipicamente, los operativos Aprender suelen desplegarse
cada 2 anos, y son censales. En esta oportunidad, sin embargo, el Ministerio de Educacion
de la Nacion junto a las autoridades de las 24 jurisdicciones tomaron la decision de realizar
dicha evaluacién por segundo ano consecutivo, luego de la Aprender 2021, dada la

relevancia de disponer tempranamente de datos sobre la evolucién del desempeno

19 http://evaluaciones.evaluacion.gob.ec/Bl/nacional/
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estudiantil en el escenario pospandemia y, a su vez, poder generar evidencia sobre la
incidencia de las politicas implementadas para recuperar los aprendizajes. En los siguientes

capitulos se detallan los resultados obtenidos en la prueba.

Evaluaciones formativas en linea

Las evaluaciones formativas en linea permiten que las y los docentes disenen trayectos
especificos para que sus estudiantes sean evaluados en cada area, a partir de los insumos
disponibles en una plataforma digital. Este sistema en particular juega un papel clave en el
acelerado proceso de recuperacion del aprendizaje, ya que proporciona una
retroalimentacién continua tanto para docentes como para el alumnado con el fin de mejorar

sus practicas formativas.

Algunos paises de América Latina se encuentran implementando sistemas de evaluacién

formativa en linea. A continuacion, se presentan sus experiencias.

En nueve departamentos de Uruguay, en el afo 2022, se implementé el Sistema de
Evaluacién de Aprendizajes en Linea (SEA), una plataforma que permite un ida y vuelta entre
el trabajo de docentes a partir de la evaluacion de los aprendizajes de estudiantes. Por medio
de SEA se realizan distintas valoraciones, una de las cuales es la evaluacién formativa, que
consiste en exdmenes que se administran a nivel primario, para las y los chicos de 3°, 4°, 5°

y 6° grado, en Lengua, Matematica y Ciencias Naturales.

Los resultados de estas pruebas muestran que existen grandes brechas en los aprendizajes
al final de 3° grado, entre nifias y nifios con y sin riesgos asociados al desarrollo infantil,
segun educacién de la madre, condicién econémica del hogar y en funcién de la edad.
También muestran que, en promedio, la totalidad de estudiantes mejoran sus habilidades
lectoras entre 3° y 5° grado, y que las brechas iniciales tienden a ampliarse durante la

escolarizacion=.

Las evaluaciones formativas que se llevan adelante en Ecuador implican la puesta en

practica de un proceso pedagdgico continuo, participativo y contextualizado para mejorar la

20 https://sea.anep.edu.uy/.
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calidad de los aprendizajes en el Sistema Nacional de Educacion. Esta evaluacion no implica
puntuaciones ni calificaciones sino que busca vincular el proceso pedagdgico para que se
pueda retroalimentar y adoptar medidas de refuerzo académico integral para garantizar los
aprendizajes definidos en el Curriculo Nacional. La Evaluacién Estudiantil Plan Educativo
Aprendemos juntos en casa, régimen Costa-Galapagos 2021-2022 se comenzé a

implementar el 7 de mayo de 2021 y se siguié administrando durante 20222'.

México cuenta con el proyecto MIA, que se trata de una evaluacién dirigida por una
organizacién no gubernamental bajo la responsabilidad del Centro de Investigaciones y
Estudios Superiores en Antropologia Social — CIESAS y la Universidad Veracruzana. Las
evaluaciones que lleva a cabo este proyecto miden aprendizajes fundamentales en los

dominios de Lectura y Aritmética basica.

Estas evaluaciones tienen tres objetivos principales: medir el rezago de aprendizajes,
elaborar diagnésticos para cada estudiante, identificando el nivel efectivo de aprendizajes
con el que cuenta, y finalmente, evaluar la efectividad de cursos de recuperacién y

aceleramiento de los aprendizajes.

Los instrumentos consisten en una prueba de Lectura y en una prueba de Matematica para
alumnas y alumnos de entre 5 y 17 afnos, que se pueden aplicar en hogares, escuelas, o
centros comunitarios. Debido a la simpleza de los instrumentos, pueden ser aplicados por
docentes, tutores, o voluntarios previamente capacitados. Los instrumentos se aplican de
manera oral, uno a uno, hasta el item que las y los evaluados pueden responder. Los
resultados se recuperan en lapiz y papel o en aplicaciones digitales, identificando el
porcentaje de acierto de cada item y pudiendo agruparse en sumatorias para fines

estadisticos.

Al inicio del ciclo escolar 2021-2022, las y los docentes aplicaron estos instrumentos en
zonas rurales de Tabasco, a cerca de 34.000 ninas y nifios entre 3° y 6° de primaria, y en
Nuevo Ledn a cerca de 289.000 estudiantes entre 2° y 4° de primaria. Ademas, se aplicaron

a cerca de 2.500 participantes de campamentos de aprendizaje en Guerrero.

21 https://educacion.gob.ec/evaluacion-educativa-informacion/ y
https://www.eluniverso.com/gquayaquil/comunidad/24-millones-de-alumnos-del-regimen-costa-galapagos-
iniciaran-clases-este-7-de-mayo-con-periodo-de-diagnostico-y-nivelacion-nota/
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Chile desarrollé evaluaciones formativas en linea para acompafar las evaluaciones
estandarizadas que se realizan anualmente. Existen dos instrumentos mas amplios, con
foco en Literatura y Matematica segun grupo etario, llamados DIALECT y DIAMAT. Estas
pruebas buscan generar un diagndstico temprano de estudiantes de 1° y 2° grado de

educacién basica?2.

En Colombia se realizan las pruebas EGRA y EGMA dentro de las evaluaciones formativas
en linea que se implementan en ese pais. Mediante estas herramientas se miden las
competencias basicas en Lectoescritura y Matematica para alumnas y alumnos de 2° a 5°
grado de la primaria. La Fundacién Carvajal implementa un programa anual de tutorias para
estudiantes con un desempeno bajo, con base en los resultados de una aplicacién inicial de

EGRA y EGMA=

Brasil implementé las Evaluaciones Diagnésticas y Formativas a partir de 2021, que fueron
llevadas adelante por el Ministerio de Educacion (MEC) y el Centro de Politicas Publicas y
Evaluacion Educativa (CAEd), pero aun no se han publicado datos oficiales®. El
departamento de Espiritu Santo en Brasil por su parte esta desarrollando iniciativas

emergentes vinculadas a las evaluaciones formativas para diferentes niveles educativos.

Peru, por su lado, esta implementando el Proyecto Creer, una iniciativa que implementa
GRADE, cuya primera fase se llevé adelante entre 2019 y 2021, y la sequnda fase en 2022.
Serealizaron capacitaciones en cuarenta escuelas multigrado y se han capacitado entre uno
y cuatro docentes por escuela. El objetivo principal de este proyecto es dar soporte y
contribuir al fortalecimiento docente y a los técnicos educativos asociados que trabajan con
escuelas rurales, multigrado y monolingiies de Peru, con un enfoque en la ensefianza para
la diversidad. Uno de los dos ejes del proyecto consiste en acompanar a las y los docentes

en sus practicas pedagdgicas con un curso de formacion sobre evaluacion formativa.

En Argentina, el Ministerio de Educacién de la Nacion a través de la Secretaria de Evaluacion
e Informacion Educativa (SEIE) disef6 e implemento la plataforma Acompaiar (Resolucion

CFE 445/23). Con el objetivo de fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de

22 https://thedialogue.wpenginepowered.com/wp-content/uploads/2022/03/Evaluacion-en-pandemia_v05.pdf

23 https://thedialogue.wpenginepowered.com/wp-content/uploads/2022/03/Evaluacion-en-pandemia_v05.pdf
24 https://thedialogue.wpenginepowered.com/wp-content/uploads/2022/03/Evaluacion-en-pandemia_v05.pdf
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Lengua, Matematica, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, la plataforma en linea ofrece a
las y los directivos y docentes la posibilidad de gestionar de forma integral las practicas
evaluativas desde una perspectiva formativa. En este sentido, Acompanar permitird que las
y los docentes accedan a recursos técnicos, pedagdgicos y didacticos para fortalecer la
experiencia aulica, a la vez que permitira el monitoreo de las experiencias de las y los
usuarios de la aplicacion a diferentes niveles (central, jurisdiccional y escolar). Esta
herramienta permite que las y los docentes disefien trayectos especificos para evaluar a sus
estudiantes en cada 4rea, a partir de los insumos disponibles en una plataforma digital;
ademas, ofrece resultados por estudiante y por seccién en relaciéon al dominio de los
contenidos y capacidades evaluados, de forma tal de enfocarse en aquellos desempefios,
contenidos y capacidades que mas dificultades ofrecieron para realizar actividades

especificas.

Durante 2022 se realizé en el pais una prueba piloto de las evaluaciones formativas en linea
para secundarios. La primera evaluaciéon formativa en linea se implementara durante el
primer semestre de 2023 para nivel secundario, y durante el primer semestre de 2024 para

nivel primario.

Tabla 2.1. Evaluaciones de aprendizaje en el escenario de pospandemia.

Pais Prueba Ano de Resultados
evaluacion
Brasil Sistema de Avaliagao da 2021 Se evaluo a estudiantes de 2° Ens. Fund. (entre
Educacao Basica (SAEB) 7y 8 anos) 5° Ens. Fund. (entre 10y 11 aios),

9° Ens. Fund. (entre 14 y 15 afnos) y educacion
secundaria (entre 15y 18 afnos). Los resultados
de estas pruebas muestran que el 92% de las
escuelas de educacion basica han adoptado
estrategias de mediacion a distancia o hibrida.
Los resultados mostraron caidas en los
aprendizajes de todas las areas y todos los
niveles. Los resultados de Saeb 2021 son el
primer retrato de lo que significé la pandemia
de COVID-19 para la educacion brasilefia, en
términos de aprendizaje.

Sistema de Evaluacion 2022 La evaluaciéon se llevd adelante el 1° de
del Desempefio Escolar diciembre. Aun no hay resultados disponibles.
(en Sao Paulo)
Evaluaciones 2021 en Las desarrolla el Ministerio de Educacién y el
Diagndsticas y adelante | Centro de Politicas Publicas y Evaluacion
Formativas Educativa. Aun no se han publicado datos
oficiales.
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Chile

Diagndstico Integral de
Aprendizaje (DIA)

2022

Las pruebas se realizaron hasta el 9 de
diciembre de 2022. Aldn no estan listos los
resultados.

Pruebas muestrales

2022

Se realizaron pruebas muestrales. Atin no estan
listos los resultados.

DIALECT y DIAMAT

Evaluaciones formativas en linea para
acompanfar las evaluaciones estandarizadas
que realizan anualmente. Existen dos
instrumentos mas amplios, con focos en
Literatura y Matematica segln grupo etario,
llamados DIALECT y DIAMAT. Estas pruebas
buscan generar un diagnéstico temprano de
estudiantes de 1° y 2° grado de educacién
basica.

Uruguay

Aristas

2021

Se realiza la prueba Aristas anualmente, pero
ain no se encuentran publicados los
resultados.

SEA

2022

Plataforma que permite un ida y vuelta entre el
trabajo de docentes a partir de la evaluacion de
los aprendizajes de estudiantes. Por medio de
SEA se realizan distintas valoraciones, una de
las cuales es la evaluacion formativa, que
consistié en exdmenes que se administraron a
nivel primario, para estudiantes de 3°,4°,5°y 6°
grado, en Lengua, Matematica y Ciencias
Naturales

México

México no cuenta con un dispositivo censal
nacional de evaluaciones de aprendizajes

MIA

MIA es una evaluaciéon dirigida por una
organizacion no gubernamental bajo la
responsabilidad del Centro de Investigaciones 'y
Estudios Superiores en Antropologia Social -
CIESAS y la Universidad Veracruzana. Las
evaluaciones que lleva a cabo este proyecto
miden aprendizajes fundamentales en los
dominios de Lectura y Aritmética basica.

Paraguay

Sistema Nacional de
Evaluacion del Proceso
Educativo (SNAPE)

2018

En el marco en el cual se realizan evaluaciones
educativas censales anuales, ain no se han
publicado resultados posteriores a los del 2018.
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Ecuador

Ser Estudiante (SEST), Ser
Estudiante en la Infancia
(SEIN) y Ser Estudiante
Bachillerato Técnico que son
evaluaciones de tipo
muestral.

2021-2022

En el 2023 se publicaron los resultados de la
educaciéon basica y la de estudiantes de
bachillerato entre 2021 y 2022. Para el subnivel
de educaciéon bdasica superior, los puntajes
muestran caidas en todas las asignaturas
menos en Ciencias Naturales. Para el resto de
los niveles de la educacion basica, que son
elemental y basica, hay caidas en los puntajes
de todas las asignaturas entre los periodos
2020-2021 y 2021 y 2022. Para el nivel
bachillerato se perciben caidas en los puntajes
de todas las asignaturas entre 2020-2021 y
2021y 2022.

Plan Educativo Aprendemos
juntos en casa

2020-2021-
2022

La puesta en practica de un proceso
pedagdgico continuo, participativo vy
contextualizado para mejorar la calidad de los
aprendizajes en el Sistema Nacional de
Educacién. Esta evaluacion no implica
puntuaciones ni calificaciones, sino que busca
vincular al proceso pedagdgico para que se
pueda retroalimentar y adoptar medidas de
refuerzo académico integral para garantizar los
aprendizajes definidos en el Curriculo Nacional.

Colombia

Presaber

2022

El jueves 29 de diciembre de 2022 finalizé el
proceso de registro y recaudo ordinario para
presentar los exdmenes Presaber.

Saber

2022

El 29 de diciembre finalizé el proceso de registro
y recaudo ordinario para realizar estas pruebas.
En febrero de 2022 se presentaron los
resultados de las pruebas, que mostraron una
alta participacion. El promedio del puntaje
global en calendario A es de 250 puntos, lo que
muestra una disminuciéon de 2 puntos entre
2020 y 2021. Esta diferencia se considera
"moderada” en términos estadisticos. Al
analizar los resultados, que incluyen los de
estudiantes del ciclo de adultos, se evidencia
que el promedio del puntaje global también
disminuye en dos puntos entre 2020 y 2021, ya
que pasé de 248 a 246 puntos. Los resultados
se mantuvieron bastante estables teniendo en
cuenta el contexto de pandemia.

EGRA, EGMA

Desde 2017
hasta la
actualidad

Mediante estas herramientas se miden las
competencias basicas en Lectoescritura y
Matematica para alumnas y alumnos de 2° a 5°
grado de la primaria.
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Estados Unidos

La National Assessment of
Educational Progress
(NAEP) es una evaluacion
educativa implementada
cada dos anos a estudiantes
de 4togrado (entre 9y 10
anos) y 8wgrado (entre 13y
14 aios) en Estados Unidos
desde 1990 que persiste
hasta la actualidad y que
permite medir los
conocimientos de
estudiantes en Matematica y
Lectura.

2022

Se registran caidas significativas de los
puntajes promedio en Lectura y Matematica en
la pos pandemia respecto a los afios anteriores:

En Lectura, los resultados promedio entre 2019
y 2022 cayeron 3 puntos para 4°y 8°.

En Matematica la caida es mas pronunciada:
los resultados promedio entre 2019 y 2022
cayeron 5 puntos en 4° grado y 8 puntos en 8°
grado.

El porcentaje de estudiantes que no alcanza el
nivel basico de aprendizaje aumenté de manera
significativa en la pospandemia respecto a los
anos anteriores:

En Lectura, entre 2019 y 2022 el porcentaje de
estudiantes que se ubica en esa categoria
crecié 3 puntos porcentuales en 4° (pasé de
34% a 37%) y en 8° (pasé de 27% a 30%).

En Matematica, en este mismo periodo, el
porcentaje de estudiantes que no alcanzé el
nivel basico crecio 6 puntos en 4° (pas6 de 31%
a38%) y 7 puntos en 8° (paso6 de 31% a 38%).

Publicacion del Centro
Nacional de Estadisticas
Educativas

2023

Las tasas de aprobacion de pruebas
estandarizadas de Lengua y Matematica
disminuyeron 6 y 12 puntos porcentuales,
respectivamente, entre 2019 y 2021.

La caida provocada por la pandemia en Lengua
fue del 12%, mientras que en Matematica
represento el 25%. No obstante, en promedio, el
20% de la pérdida de rendimiento en las pruebas
de Lengua y el 37% de las de Matematica se
recupero en 2022.

Union Europeay
OCDE

PIRLS

2021

En esta evaluacion, el promedio de puntaje de la
Union Europea fue de 528 puntos, mientras que
el de la OCDE fue de 533. Al comparar estos
resultados con los del PIRLS de 2016, se
observa una disminuciéon promedio del puntaje
de los paises de la OCDE de alrededor de 7
puntos. En 2021 los puntajes oscilaron entre
494 (Bélgica) y 477 puntos (Irlanda).
El aumento mas significativo en la puntuacion
lo experimentaron Malta (63 puntos), Noruega
(22 puntos) e Irlanda (11 puntos). Por otro lado,
la mayor caida en el desempeifio se verificd en
Israel (20 puntos), Eslovenia (23 puntos) y
Letonia (30 puntos). Asimismo, el informe
explica que la variacién en el desempefo
promedio por cada dia de cierre de los
establecimientos educativos es
estadisticamente significativa. Segun las y los
expertos, la falta de presencialidad explica el
28% de la varianza observada.
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También se evidencia una variacién

Evaluacion Muestral 2022 2022 sustancialmente mayor en la recuperacién de la
(EM 2022) puntuaciéon de Lengua en relacion con
Matematica.

El objetivo principal de este proyecto es dar
soporte y contribuir al fortalecimiento docente
y a los técnicos educativos asociados que
trabajan con escuelas rurales, multigrado y
2019,2021 | monolingiies de Perd, con un enfoque en la

y 2022 ensefanza para la diversidad. Uno de los dos
ejes del proyecto consiste en acompanar a las y
los docentes en sus practicas pedagdgicas con
un curso de formacién sobre evaluacion
formativa.

Pera

Proyecto Creer

Fuentes: Elaboracion propia | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion, a partir de estas fuentes:

https://www.educacao.sp.gov.br/saresp-2022-acontece-nesta-quarta-feira-30/,
https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf,
https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/, https://www.ineed.edu.uy/nuestro-
trabajo/aristas.html, https://www.gob.mx/sep/acciones-y-programas/estadistica-educativa-15782,
https://www.mec.gov.py/?ref=298529-sistema-nacional-de-evaluacion-del-proceso-educativo-snepe,
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/409545:Icfes-presento-a-la-
comunidad-educativa-el-Informe-de-los-Resultados-agregado-Saber-11-en-2021,
https://www.icfes.gov.co/ https://www.nationsreportcard.gov/Itt/,https://www-economist-
com.translate.goog/graphic-detail/2023/04/20/in-america-school-test-results-are-still-lagging-
behind-pre-covid-levels?_x_tr_sl=auto&_x_tr_tl=es&_x_tr_hl=es-419&_x_tr_hist=true,
https://www.gob.pe/institucion/minedu/noticias/666698-mas-de-454-mil-escolares-participaran-en-
evaluacion-muestral-de-estudiantes-2022,
https://busquedas.elperuano.pe/normaslegales/disponen-la-implementacion-y-ejecucion-a-nivel-
nacional-de-l-resolucion-ministerial-n-074-2022-minedu-2036734-1/,
http://evaluaciones.evaluacion.gob.ec/Bl/nacional/,
https://thedialogue.wpenginepowered.com/wp-content/uploads/2022/03/Evaluacion-en-
pandemia_v05.pdf, https://www.lavanguardia.com/vida/20230516/8969837/alumnos-espanoles-
continuan-debajo-media-europea-compresion-lectora.html
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3.Caracterizacion de Aprender

Aprender es el operativo nacional de evaluacion de aprendizajes que se implementa
anualmente en nuestro pais desde el afio 2016 (Resolucién CFE 280/16). Esta prueba se puso
en prdctica en lugar de los Operativos Nacionales de Evaluacion (ONE) que se desarrollaron
en Argentina entre los afios 1993 y 2013. Desde 2016 la evaluacidn Aprender se realiz6 de
manera ininterrumpida hasta la fecha, con excepcion del afio 2020 debido a los cambios que
introdujo la emergencia sanitaria por Covid-19 en las practicas pedagdégicas y dinamicas
institucionales de los sistemas educativos, tanto a nivel local, regional y mundial. Las
ediciones Aprender 2016 y 2017 fueron anuales y censales para los niveles primario y
secundario, y a partir de 2018 se comenz6 a implementar alternadamente en los niveles de
ensefianza. La Tabla 3.1. detalla la serie histérica de areas y niveles evaluados por las pruebas
Aprender desde 2016 hasta 2022.

Tabla 3.1. Serie histérica de areas y niveles evaluados en los operativos Aprender

2016 2017 2018 2019 2021 2022
6° grado:
6° grado: Ciencias 6° grado: 6° grado:
Censo Lenguay Sociales y Lenguay Lenguay
Matematica Ciencias Matematica Matematica
Primaria Naturales
3° grado: 4° grado: 6° grado:
Muestra Lenguay Produccion Lenguay
Matematica Escrita Matematica
5°/6° afio:
Lengua,
Matematica, 5°/6° afio: 5°/6° afio: 5°/6° afio:
Censo Ciencias Lenguay Lenguay Lenguay
Sociales y Matematica Matematica Matematica
Ciencias
Secundaria Naturales
5°/6° afio:
2°/3° afio: Educacion
Muestra Lenguay Ciudadanay
Matematica Ciencias
Naturales

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién
de la Nacién

El disefio de las pruebas Aprender se configura a partir de definiciones curriculares nacionales
y jurisdiccionales, con el objetivo de brindar informacién acerca de los niveles de desempefio
alcanzados por las y los estudiantes de la educacion obligatoria en Argentina. La evaluacion
estd acompafiada por cuestionarios complementarios que buscan obtener informacion
contextual del desempefio escolar, mediante el relevamiento sistematico de cualidades

individuales y familiares de las y los estudiantes respondientes, de las condiciones de
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ensefianza institucionales, y de las percepciones que tienen tanto estudiantes como docentes
y equipos directivos en relacion a un conjunto de aspectos del sistema educativo. Estas
herramientas permiten construir un marco de interpretacion para los indicadores de
aprendizaje producidos por las pruebas de desempefio, y un encuadre parala comparacion
entre diferentes evaluaciones estandarizadas administradas en el pais desde su primera

implementacion hasta la fecha.

La evaluacion Aprender se administra bajo las mismas condiciones estandarizadas de
aplicacion (las instrucciones, el contexto de aplicacién y los procedimientos de puntuacién
son exactamente los mismos para la totalidad de estudiantes que participan) de modo que

los datos puedan ser interpretados y comparados de forma adecuada.

Los resultados de las pruebas Aprender se expresan en agrupamientos que definen niveles
de desempefio diferenciados. En este sentido, una vez que ha sido asignado el puntaje a cada
estudiante, su desempefio es clasificado en distintas categorias que permiten describir el
dominio de ciertas capacidades y contenidos en cada area de conocimiento evaluada. Se
distinguen cuatro niveles de desempefio: Por debajo del nivel basico, Basico, Satisfactorio y

Avanzado.

Esta clasificacion se sostuvo a través del tiempo, a fin de propiciar la comparabilidad entre
las distintas ediciones de la prueba. EIl método Bookmark es el procedimiento a través del
cual se han establecido los puntos de corte de los niveles de aprendizaje mencionados. En la
mayoria de los paises de la regidon y, en general, en las evaluaciones estandarizadas a gran
escala, se utiliza este método en combinacidon con un corte realizado de manera estadistica.
Los puntos de corte que determinan los niveles de desempefio se basan, para cada afio y drea

de conocimiento, en el juicio experto de un grupo de docentes con representatividad federal.

La prueba Aprender busca obtener y generar informacion acerca de los logros alcanzados y
los desafios pendientes en el sistema educativo argentino, a fin de permitir el disefio de
politicas publicas basadas en la evidencia. En este sentido, Aprender es el resultado del
compromiso politico del Estado nacional, las 24 jurisdicciones, y el conjunto de actores de la
comunidad educativa, para llevar adelante una politica de evaluacion cuyo objetivo es aportar
informacion que contribuya a asegurar y recuperar aprendizajes, garantizar el derecho a la

educacion y construir asi un sistema educativo mas igualitario para las y los estudiantes.

La prueba Aprender no se reduce a la aplicacién de las evaluaciones ni a la difusion de sus
resultados. El recorrido de Aprender -desde su disefio hasta su publicacién- es el resultado de

una serie de procesos técnicos, operativos y de sensibilizacién, que involucran a una
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diversidad de actores de todos los niveles y ambitos del sistema educativo. Este trabajo
colaborativo da lugar al disefio de pruebas y cuestionarios complementarios cuya validacion
e implementacién se realiza en el territorio; este proceso permite el disefio final de las
herramientas de Aprender. Por este motivo, las y los agentes del sistema educativo ocupan
un rol protagdnico para el desarrollo de la evaluacién y su implementacion a nivel nacional.

La puesta en marcha del operativo en territorio requiere una amplia logistica que incluye:

1. La conformacion de equipos territoriales coordinados por las Unidades de Evaluacion
Jurisdiccionales (UEJ), que involucran a las y los coordinadores de cabecera
(responsables de los espacios de acopio y distribuciéon de material), las y los veedores
(equipos directivos de las escuelas participantes), las y los aplicadores (docentes en
ejercicio) y finalmente, a las y los observadores federales.

2. La definicion de “espacios de sensibilizacion” en territorio, junto con docentes,
equipos directivos, familias y estudiantes, destinados a destacar el sentido e
importancia de las evaluaciones de aprendizajes; lograr este objetivo es y ha sido

central para la participacion y obtencion de datos de calidad.

El equipo nacional tiene a cargo la consistencia de informacién y el procesamiento de datos
una vez terminada la aplicacion de las pruebas Aprender, para poder presentar los niveles de
aprendizaje alcanzados por las y los estudiantes. El Ministerio de Educacion de la Nacidn
(ME) a través de la Secretaria de Evaluacién e Informacién Educativa (SEIE) es responsable
de elaborar informes de resultados a nivel nacional, desagregados por jurisdiccion y regiones
educativas, como también proveer de reportes por escuela a las instituciones participantes.
Ademas, se garantiza a la sociedad en general el acceso a microdatos que aporten a la
reflexion a partir de los datos publicados. Todas estas producciones e insumos pueden

consultarse en el sitioo www.argentina.gob.ar/educacion/evaluacion-informacion-

educativa/aprender

Aprender 2022

En el mes de noviembre de 2022 se implemento la prueba Aprender de caracter muestral, que
involucré a 12.344 personas entre UEJ, veedores, aplicadores y responsables de cabecera,
quienes hicieron posible la participacién de 3.990 escuelas de gestion estatal y privada, y de

128.958 estudiantes de 6° grado del nivel primario.

De acuerdo a lo establecido en el Plan Nacional de Evaluacion Educativa 2021-2022 aprobado

por la Resolucion CFE N° 396/21, la edicién previa de Aprender en el afio 2021 se aplicé en
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forma censal para las areas de Lengua y Matematica. Asimismo, y tal como se expresa en la
presentacion del mencionado plan, “esta edicién de la prueba estandarizada de aprendizajes
tendra, mucho mas que en otras ocasiones, un desafio clave en cuanto a asegurar niveles de
respuesta o cobertura de estudiantes acordes con la generacion de resultados validos”. Es
relevante mencionar que, dada la situacion de aislamiento que se generé como consecuencia
de la pandemia por COVID-19 desde 2020 y gran parte de 2021, los resultados obtenidos de
la evaluacién, publicados a partir del 4 de julio de 2022, dieron cuenta de un deterioro en los

desempefios de las areas evaluadas.

Con el objetivo de obtener una medicion intermedia entre la prueba censal de 2021 y la
proxima de 2023, el Consejo Federal de Educacion (Resol. CFE 432/22) aprob6 un nuevo
operativo para Lengua y Matematica con representacién a nivel jurisdiccional, por sector de

gestion y ambito.

La prueba permite analizar los aprendizajes en el contexto educativo de presencialidad plena,
acompafado por la implementacion de programas nacionales y jurisdiccionales destinados
a la intensificacion de la ensefianza y a la provisiéon de recursos pedagdgicos. Ademas, se
aplicaron los cuestionarios tradicionales a las y los directivos y estudiantes con un médulo
adicional que permite examinar la implementacién del programa “Libros para Aprender” y el
uso del material de lectura distribuido por el Ministerio de Educacion. De este modo, la
evaluacion contribuye al diagnéstico del sistema educativo, promueve procesos de reflexion
al interior de las escuelas, genera evidencia para la toma de decisiones y enriquece el debate

publico de todas las y los actores involucrados en el quehacer escolar.

En el mes de septiembre de 2022 se llevé a cabo la prueba piloto de Aprender. La instancia
del piloto en los operativos de evaluacion tiene como objetivo principal el testeo y la validacion
de los instrumentos que implican el andlisis del funcionamiento de los items y la construccién
de los modelos. Esta instancia también sirve para ensayar el circuito de trabajo que implica
la implementacion de la prueba, cuya logistica es tan precisa y compleja, que involucra a
multiples actores y obliga a prever eventuales contingencias. De hecho, por ejemplo, en su
aplicacion se debié contemplar los calendarios escolares de las 24 jurisdicciones para
garantizar la asistencia de las alumnas y los alumnos de 6to. grado del nivel primario y sus

respectivas secciones.

A partir de los resultados de la prueba piloto se construyé la version definitiva del instrumento
que se aplicé en noviembre. En esta instancia, se eliminaron los items que mostraron

funcionamiento anémalo. La prueba quedé conformada por 72 items, que se distribuyeron en
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6 modelos de pruebas con dos bloques de 12 items cada uno. Los bloques fueron
encadenados de modo tal que ocupasen, alternativamente, la primera y la segunda posicion
en la prueba, hasta conformar un total de 24 items para cada area de 6to. grado del nivel

primario.

Ademas de los resultados de desempefio educativo provisto por el instrumento
estandarizado Aprender, el operativo distribuye a cada estudiante y a cada autoridad directiva
de las escuelas los cuestionarios complementarios. En esta oportunidad, se indago sobre las
condiciones en que las y los estudiantes transcurren su escolaridad: las percepciones acerca
de sus desempenios, los vinculos al interior de la escuela, su asistencia y participacion, asi
como otras dimensiones que, al ser de caracter familiar, también configuran la experiencia
escolar. Por otro lado, el relevamiento indago acerca de las condiciones institucionales desde
la voz de los equipos directivos, lo que permitié construir un perfil de las escuelas al aportar
informacion acerca de las formas organizacionales que se construyen para acompafar los
procesos de aprendizaje. Ademas, se incluyeron distintos ejes tematicos, tanto en los
cuestionarios de estudiantes como en los cuestionarios a los equipos directivos: las
trayectorias de las y los estudiantes, su experiencia escolar y la recepcién del programa
“Libros para Aprender”. El cuestionario para equipos directivos relevé asimismo aspectos
centrales de la gestién directiva en lo relativo a informacion de la escuela, practicas

pedagdgicas, estudiantes y docentes.

Sibien los cuestionarios relevan informacién que tiene valor por si misma, estos datos pueden
asociarse con los desempefios educativos. Esto se debe a que, tratandose de un relevamiento
efectuado sobre una muestra representativa del total de alumnos de 6to. grado del pais,
permite no solo una caracterizacion sociodemografica de las y los estudiantes, sino también
construir indicadores asociados a las trayectorias educativas, y relevar datos sobre las

dimensiones de la experiencia escolar para complementar con los niveles de aprendizaje.

3.1. Aspectos evaluados en Lengua - Aprender 2022

La prueba de Lengua Aprender 2022 evalta la comprension lectora de estudiantes de 6°
grado de educacion primaria a partir de la lectura de cuentos de literatura infantil, biografias
y articulos expositivos de extension breve, extraidos de enciclopedias infantiles o manuales

escolares.

Para dar cuenta de como las y los alumnos comprenden estos tipos de textos, se elaboraron
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preguntas que miden el desempefio lector en tres capacidades: extraer informacion
explicita; interpretar, a partir de inferencias, significados locales y globales de los textos; y
reflexionar y evaluar sobre el contenido y la forma de los textos desde sus conocimientos

previos.
Los contenidos escolares evaluados a partir de estas tres capacidades son, entre otros:

Informacion literal, macroestructura textual, género discursivo, trama textual, paratextos,
idea central, especificidad del texto literario, vocabulario, recursos enunciativos y elementos

de cohesioén.

De cada texto evaluado se desprenden doce preguntas o items de opcidén multiple con

cuatro opciones de respuesta, de las cuales una sola es correcta.

Cada estudiante responde un cuadernillo de prueba con un total de dos textos y veinticuatro

preguntas.

Los items tienen diferentes grados de dificultad, lo que permite establecer cuatro niveles de
desempeiio diferenciado (Por debajo del nivel basico, Basico, Satisfactorio y Avanzado), de

acuerdo a las respuestas de cada estudiante.

Los contenidos y capacidades que se evaluan en Aprender forman parte de los saberes que
las y los estudiantes han ido construyendo a lo largo del primer y segundo ciclo de la
Educacion Primaria e integran los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), ya que
integran los saberes centrales, relevantes y significativos acordados como comunes por

todas las jurisdicciones del pais y por el Consejo Federal de Educacion.

Las capacidades, tipologias textuales y todos los contenidos que conforman la prueba
fueron acordados y aceptados por los equipos técnicos de las jurisdicciones para Aprender
2018, que analizaron y comprobaron su presencia y pertinencia en los disefios curriculares

jurisdiccionales y luego en la priorizacion 2020/21.

Las capacidades cognitivas de comprension lectora, resumidas en la Tabla 3.1.1,

comprenden:

Extraer:

Localizar informacioén en una o mas partes de un texto. Las y los lectores deben revisar,
buscar, localizar y seleccionar la informacién. Deben cotejar la informacién proporcionada

en la pregunta con informacion literal o similar en el texto y utilizarla para encontrar la nueva
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informacion solicitada.

Interpretar:

Reconstruir el significado global y local; hacer inferencias desde una o mas partes de un
texto. Las y los lectores deben identificar, comparar, contrastar, integrar informacién con el

propésito de construir el significado del texto.

Reflexionar y evaluar:

Relacionar un texto con su propia experiencia, conocimientos e ideas. Las y los lectores
deben distanciarse del texto y considerarlo objetivamente. Deben utilizar conocimiento
extra-textual (la propia experiencia, elementos proporcionados por la pregunta,
conocimiento del mundo, conocimiento de la lengua, conocimiento de distintos géneros

discursivos).

Tabla 3.1.1. Criterios para la evaluacion de Lengua (6° afio de la educacién primaria)

BLOQUES CONTENIDOS

EXTRAER « Informacioén explicita en texto literario y no literario.

« Secuencia en texto literario.

INTERPRETAR * Tema en texto literario y no literario.

« Relaciones textuales.

« Procedimientos de cohesion.
« Caracteristicas de personajes.
« Vocabulario.

« Informacion inferencial.

« Relacidn texto-paratexto.

REFLEXIONAR Y EVALUAR - Estructura textual candnica.

- Recursos literarios.
« Tipos de narradores.
« Tipologias y géneros discursivos.
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Se presenta a continuacion la Tabla de especificaciones, que muestra la cantidad de
items y su porcentaje, donde se cruzan los contenidos y las capacidades cognitivas
evaluadas. La tabla contiene la siguiente informacién: subcapacidades implicadas en
la comprension lectora, contenidos de lectura diferenciados entre aquellos que apelan
al sentido global del texto o a significados locales y la cantidad de items expresados en
nuameros y porcentajes. De este modo, por ejemplo, la evaluacién de Lengua de 6° grado
2022 incluyé tres items en los que se cruzaron la capacidad de extraer informacion
explicita con contenidos globales del texto, especificamente, secuencia de hechos en
textos narrativos en general (literarios y biografias), lo que representa el 4% de items del

total de la prueba.

Tabla 3.1.2. Especificaciones de las capacidades cognitivas

Capacidades Cognitivas
Reflexionar y
Contenidos Extraer Interpretar | evaluar sobre
informacion | informacién distintos Total
explicita sugerida aspectos
textuales
Aspectos globales del texto items: 3 items: 13 items:14 items: 30
(tema, secuencia, narrador, etc.) 4% 18% 19% A1%
?SieCtﬂs I°°ale§ c:el,texm ftems: 20 ftems: 20 ftems:2 ftems:40
(CONESION, voeanaro, 28% 28% 3% 59%
informacioén explicita, etc.)
items:23 items: 33 items: 16 items: 72
Total 32% 46% 22% 100%

En la siguiente seccién se presentan las habilidades demostradas por las y los
estudiantes en cada nivel de desempefo, diferenciadas por capacidad y también
agrupadas por el porcentaje de estudiantes que pudo realizar cada una de ellas. Es
necesario sefialar que los niveles de desempefio son inclusivos, es decir que las y los
estudiantes que se ubican en el nivel Basico también han efectuado adecuadamente las
actividades del nivel Por debajo del nivel basico, y asi sucesivamente en los siguientes
niveles.

3.1.1. Resultados generales de la evaluacion de Lengua - Aprender

2022, segun los aspectos evaluados

A continuacion, se presentan los resultados de la evaluacién de Lengua en Aprender
2022, expresados en porcentajes y proporciones de estudiantes que demostraron
habilidad para posicionarse en cada nivel de desempefio. Cabe recordar que los niveles
de desempefio son categorias construidas para describir los logros de aprendizaje de
las y los estudiantes, a partir de lo que se relevo en la evaluacién, y que estos niveles
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soninclusivos. Es decir, que las y los estudiantes que se ubican en el nivel Basico pueden
también hacer lo descripto en el nivel Por debajo del nivel basico; quienes estan en el
nivel Satisfactorio, lo correspondiente al Basico y Por debajo del nivel basico; y quienes
se ubican en el nivel de desempefio Avanzado, demostraron haber logrado los
aprendizajes descritos en los cuatro niveles.

Descripcion del nivel Por debajo del nivel basico

Las y los estudiantes del nivel PDB reconocen al cuento como el género literario
correspondiente del relato tradicional, logran reponer el significado de vocablos de uso
muy frecuente a partir del contenido textual en textos narrativos sencillos y
realizan inferencias muy simples cuando cuentan con abundante informacion de

respaldo, tanto explicita como sugerida.

Interpretar

En los aspectos locales de los textos reponen el significado de una expresién de uso muy
frecuente a partir del contenido textual.
Interpretan informacion inferencial simple dentro de un parrafo sefialado cuando esta

reforzada por datos explicitos y sugerencias a lo largo de todo el texto.

Reflexionar y evaluar

Identifican que una narracion literaria pertenece al género cuento diferenciandolo de otros

géneros literarios como la fabula y otros géneros discursivos como la noticia y el articulo.

A continuacion, se presentan algunos de los desempefios que las y los estudiantes

demostraron haber logrado en el contexto de esta evaluacion:

8 de cada 10 — Laidentificacién del género literario narrativo a partir de
estudiantes pudieron las diferencias que presenta con otros géneros

resolver actividades discursivos literarios y no literarios.

que requieren: — Elreconocimiento del significado de una palabra de uso

muy frecuente en un contexto linglistico acotado.

— Laaccién de inferir una deduccion muy sencilla que se
encuentra en un parrafo destacado y esta reforzada por
datos explicitos y sugerencias a lo largo de todo el texto.
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Descripcion del nivel Basico

Las y los estudiantes que se encuentran en este nivel pueden dar cuenta de
aspectos elementales de los textos narrativos literarios, como el
reconocimiento de los subgéneros trabajados de manera frecuente en el ambito
escolar, la identificacion y caracterizacion de los personajes principales, las voces de

diferentes personajesy la voz narrativa.

En textos expositivos de divulgacién cientifica publicados en manuales escolares o
revistas infantiles, pueden reconocer la funcién de los paratextos y el tema central de

un texto sencillo.

En cuanto a los aspectos locales, reconocen el significado de vocablos con
diferentes niveles de dificultad y uso, a partir del contexto linglistico textual,
reemplazan conectores consecutivos por otros equivalentes 'y pueden
establecer relaciones textuales a partir de la interpretacion del uso de diferentes tipos.
Recuperan informacién explicita destacada en todo tipo de textos y, dependiendo de

la complejidad del texto leido, pueden localizar informacién no destacada.

Extraer

e Recuperan informacién relevante en un texto expositivo breve, de complejidad

baja.

e Localizan, en un cuento breve, informacién explicita ubicada en una posicién no

destacada y mencionada una sola vez a lo largo del relato.

e Identifican informacion explicita ligeramente parafraseada, ubicada en el primer

parrafo de un texto narrativo no ficcional.

e Localizan informacion literal ubicada en una posicién destacada al comienzo del

texto en un texto expositivo escolar.

e Ubican informacién explicita no destacada incluida dentro de un recuadro, en un

texto expositivo sencillo.

Interpretar

¢ Infieren la funcion que cumple un paratexto incluido en un texto expositivo.

¢ Identifican el tema central de un texto expositivo seleccionando la opcién mas

ajustada al desarrollo textual.
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Interpretan el significado de una palabra de uso poco frecuente, a partir del

contexto linguistico textual en el que aparece.
Caracterizan al personaje principal de un cuento.

Infieren informacién sugerida a partir de diferentes datos proporcionados a lo

largo del texto.

Distinguen las voces de los personajes que participan en un breve dialogo,

diferenciandolas de la voz narrativa.
Reemplazan un conector consecutivo por otro equivalente.

Interpretan diferentes funcionalidades de los conectores.

Reflexionar y evaluar

Distinguen un cuento literario de autor y un cuento de tradicién popular,
diferenciandolos de otros subgéneros narrativos ficcionales de lectura frecuente

en el ambito escolar.

Identifican un epigrafe como parte del paratexto grafico dentro de un texto

expositivo.

A continuacion, se presentan algunos de los desempefios que las y los estudiantes

demostraron haber logrado en el contexto de esta evaluacion:
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7 de cada 10
estudiantes pudieron
resolver actividades
que requieren:

La interpretacion del tema central de un texto expositivo
seleccionando la opcion de respuesta cuyo enunciado se
ajusta con mayor precision al desarrollo textual.

La ubicacion de informacion explicita localizada en una
posicion no destacada y mencionada una sola vez.

La recuperacion de informacidn relevante en un texto
expositivo breve.

La localizacion de informacion explicita ligeramente
parafraseada, ubicada en el primer parrafo de un texto
narrativo no ficcional.

La identificacion de un cuento tradicional como
subgénero literario.

La diferenciacién entre las distintas voces de personajes
que participan en un diadlogo sencillo y la del narrador,
incluidas en un cuento.

La localizacion de informacion explicita no destacada en
un texto expositivo, incluida dentro de un recuadro.

La localizacion de informacién literal en posicion
destacada al comienzo de los parrafos iniciales.

El reemplazo de un conector de consecuencia por otro
equivalente.

La identificacién de un epigrafe como parte de un
paratexto grafico incluido en un texto expositivo.

La caracterizacién del personaje principal de un cuento
por su rasgo mas destacado.

La produccion de una inferencia reuniendo diferentes
elementos proporcionados a lo largo del texto.

La recuperacion del significado de un vocablo de uso
poco frecuente a partir de su entorno linglistico textual.
La diferenciacién de la funciéon que cumple un paratexto
incluido en un texto expositivo.

El reconocimiento de un cuento de autor, a partir de sus
caracteristicas especificas.

La reposicién de conectores gramaticales para
establecer relaciones temporales y de causa-efecto entre
dos hechos en textos narrativos; y la reposicion de
referencias cercanas.
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Descripcion del nivel Satisfactorio

Las y los estudiantes del nivel Satisfactorio pueden dar cuenta de los aspectos globales
esenciales de textos narrativos literarios y no literarios (biografia), y de textos
expositivos de divulgacion cientifica publicados en manuales escolares o revistas
infantiles. Reconocen ideas centrales, subgéneros literarios, narradores externos y las

caracteristicas principales de las y los protagonistas.

En los aspectos locales pueden reponer el significado de vocablos propios de una
disciplina determinada a partir del contexto en el que se encuentran y de palabras de
uso poco frecuente, dependiendo del contenido textual y en todo tipo de textos
literarios; recuperan informacion literal en posiciones no destacadas cuando se reitera
a lo largo del texto, e informacién presente una sola vez si se encuentra en posicion

destacada o si se ubica en los paratextos.

Extraer

e Localizan, en cuentos tradicionales y de autor, informacion explicita no destacada

cuando esta reiterada a lo largo del texto.

e Localizan, en cuentos tradicionales y de autor, informacién que se menciona una

sola vez solo cuando se encuentra destacada.
e En textos narrativos, reconocen el orden temporal en que se suceden los hechos.

e Localizan, en textos expositivos, informacién explicita secundaria cuando se

encuentra en posiciones destacadas.

e Localizan, en textos expositivos, informacion explicita destacada en apartados y

paratextos graficos (imagenes, recuadros).

Interpretar

e Infieren las intenciones de personajes principales en un cuento tradicional o de

autor, a partir de las inferencias realizadas tras la lectura.

e |dentifican la idea central de textos literarios y no literarios a partir de estrategias
inferenciales utilizando diferentes elementos del texto (caracteristicas de

personajes, recursos retoéricos o titulos).

e Interpretan el significado de palabras de uso poco frecuente a partir de su

contexto.

e Pueden interpretar informacién paratextual para obtener datos de publicacién de

un texto.
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Establecen correferencias en un mismo parrafo.

Interpretan el significado de una palabra propia de un ambito cientifico especifico.

Reflexionar y evaluar

Identifican la persona y perspectiva de un narrador externo, tanto en cuentos

tradicionales como en cuentos de autor.
Reconocen el subgénero literario en un cuento tradicional.

Reflexionan sobre las caracteristicas de personajes principales en un cuento

tradicional.

Evaltan la intencion autoral en un cuento tradicional y la funcién comunicativa en

un texto biografico.

Comprenden las principales caracteristicas de la tipologia textual expositiva como

su género, su trama discursiva y la funcion de paratextos graficos (recuadros).

En los aspectos locales, evalian la funciéon especifica de algunos recursos

comunicativos.

A continuacion, se presentan algunos de los desempefios que las y los estudiantes

demostraron haber logrado en el contexto de esta evaluacion.
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6 de cada 10
estudiantes pudieron
resolver actividades
que requieren:

La localizacion de informacion secundaria incluida en
paratextos graficos, recuadros y apartados especiales en
textos expositivos de divulgacion cientifica.

La recuperacién de informacion explicita importante pero
ubicada en zonas poco destacadas del texto en una
biografia no ficcional.

El reconocimiento del orden temporal en que suceden los
hechos en un cuento tradicional y en un texto narrativo
no ficcional (biografia).

La interpretacion del significado de una palabra a partir
de su contexto en un cuento de autor y cuentos
tradicionales.

El reconocimiento, a partir de la lectura global de un
cuento, de los sentimientos y sensaciones de uno de sus
personajes principales.

El reconocimiento de la idea central de un cuento a partir
de la interpretacion de su titulo, de un recurso retérico
(metafora) presente en el titulo o de una caracteristica de
personaje.

La interpretacion de informacién paratextual para
identificar la fecha de publicacion de un texto y para
diferenciar autor de editor.

El reconocimiento del género discursivo de un texto
expositivo por su inclusién en un medio editorial.

La identificacion de un narrador omnisciente en tercera
personay externo, tanto en cuentos tradicionales como
en cuentos de autor.

La reflexion sobre la intencidn del autor en un cuento
tradicional, y la funciéon comunicativa de un texto
biografico, a partir de la lectura total en ambos casos.

El reconocimiento del subgénero literario al que
pertenece un cuento tradicional.

La interpretacion del significado de una palabra propia de
un ambito cientifico especifico, a partir del contexto de
aparicion.
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5 de 10 estudiantes — Lalocalizacién de informacion explicita mencionada una

pudieron resolver sola vez, cuando se encuentra en posicion destacada,
actividades que tanto en un cuento de autor como en un texto expositivo
requieren: de divulgacion cientifica.

— Lalocalizacién de informacion explicita en posicién no
destacada en un cuento de autor, solo cuando se reitera
a lo largo del cuento.

— Elreconocimiento de la idea central de un cuento de
autor y de una biografia no ficcional.

— Laidentificacion, a partir de un fragmento, de la
perspectiva del narrador en un cuento tradicional; y, a
partir de su lectura global, la identificacion de la
intencién comunicativa de algunas estrategias
discursivas (pregunta retérica).

— Elreconocimiento de la funcién de paratextos graficos
en un texto expositivo de divulgacién cientifica.

Descripcion del nivel Avanzado

Las y los estudiantes del nivel Avanzado dan cuenta de manera solvente vy
pormenorizada de los principales aspectos globales de textos narrativos literarios en
general y de textos expositivos de divulgacién cientifica, publicados en manuales
escolares o revistas infantiles. Reconocen tipologias textuales e ideas centrales
integradoras diferenciadas de ideas secundarias o subtemas, estructuras canoénicas,

y todo tipo de narradores y caracteristicas de personajes.

En los aspectos locales pueden establecer relaciones textuales a partir de conectores y
recuperar informacion literal presente una sola vez en el texto, y que se encuentra en

posicion no destacada.

Extraer
e Localizan, dentro de un texto expositivo, una informacién explicita no destacada ni

reiterada ubicada en un paratexto gréfico (cuadro).
Interpretar

e Infieren el sentido de las acciones de los personajes de los cuentos a partir del

contexto textual en el cual se inscriben para identificar sus motivaciones.

e Identifican el tema central de cuentos tradicionales comparandolos con otros

subtemas.
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e En los aspectos locales pueden reponer conectores concesivos para dotar de

significado coherente a un parrafo breve.

e Deducen la caracteristica principal del personaje protagénico en un cuento

tradicional.

Reflexionar y evaluar

e Comprenden las caracteristicas de la tipologia textual expositiva y la distinguen de

otras tramas con elementos en comun (textos instructivos y descriptivos).

e Identifican las partes de la estructura candnica de un cuento tradicional,

diferenciando introduccion, conflicto y desenlace.
e Reconocen cual es la persona gramatical que narra la historia.

A continuacion, se presentan algunos de los desempefios que las y los estudiantes

demostraron haber logrado en el contexto de esta evaluacion.

4 de cada 10 — Lalocalizacién de informacidn explicita en un cuento
estudiantes pudieron tradicional y en un texto expositivo de divulgacién
resolver actividades cientifica mencionada una sola vez, en cada caso, en

posicion no destacada.

— Lareposicién de conectores gramaticales para
establecer el contraste entre dos hechos.

— Lareflexidn sobre las caracteristicas del personaje
principal de un cuento tradicional a partir de inferencias
realizadas tras la lectura del mismo.

que requieren:

3 decada10 — Elreconocimiento, a partir de la lectura global de un
estudiantes pudieron cuento, de los sentimientos y sensaciones de uno de sus
resolver actividades personajes principales.

que requieren: — Laidentificacion del género expositivo al cotejar con

otros tipos y géneros textuales.
— El hallazgo de la persona gramatical que narra el texto.
— La determinacién del tema principal de un cuento
tradicional a partir del cotejo con otros subtemas
presentes en el texto.
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3.2. Aspectos evaluados en Matematica - Aprender 2022

La prueba de Matematica Aprender 2022 evalua una capacidad cognitiva general: la resolucion
de problemas o la solucidn de situaciones que resulten desafiantes, ya que se requiere reinvertir
conocimientos matematicos disponibles. Esta capacidad puede demandar de parte de las y los
estudiantes reconocer, relacionar y utilizar informacién; determinar la pertinencia, suficiencia y
consistencia de los datos, reconocer, utilizar y relacionar conceptos, utilizar, transferir, modificar
y generar procedimientos, juzgar la razonabilidad y coherencia de las soluciones vy justificar

argumentando el por qué de sus acciones.

En este sentido, habra que preguntarse ;qué es estudiar matematicas? Charlot afirma que
“estudiar matematicas es efectivamente hacerlas, en el sentido propio del término, construirlas,
fabricarlas, producirlas (...) No se trata de hacer que los alumnos reinventen las matematicas que
ya existen sino de comprometerlos en un proceso de producciéon matematica donde la actividad
que ellos desarrollen tenga el mismo sentido que el de los matematicos que forjaron los

conceptos matematicos nuevos” (1986).

Resolver problemas es hacer matematica y en este sentido, “hacer matematica es un trabajo del
pensamiento, que construye conceptos para resolver problemas, que plantea nuevos problemas
a partir de los conceptos asi construidos, que rectifica los conceptos para resolver esos nuevos
problemas, que generaliza y unifica poco a poco esos conceptos en universos matematicos que
se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran y se reestructuran sin cesar” (Charlot,
1986).

La ensefianza de la matematica esta dotada de produccién didactica, donde se puede observar
cémo los conocimientos de las y los alumnos se reorganizan y se profundizan a lo largo de su
escolaridad. “El desafio, desde esta mirada, esta en pensar las aulas en tanto comunidades de

estudio” !, donde las ideas se transformen en la interaccién entre pares.

1 Chevallard, Y.; Bosch, M.; Gascodn, J. (1997). Estudiar matematicas. El eslabdn perdido entre la
ensefianza y el aprendizaje. Barcelona: Horsori.
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Brousseau? sostiene que “saber matematica no es solamente aprender definiciones y teoremas
para reconocer el momento de utilizarlos y aplicarlos; sabemos que hacer matematica implica

ocuparse de problemas”.

Se propone, entonces, lograr que las y los alumnos se comprometan en una actividad de
produccion matematica en el aula. Para ello, es necesario tener en cuenta que este proceso en
la clase tiene que realizarse bajo las condiciones de la institucion escolar, que son diferentes a
las que rigen la actividad cientifica. Una actividad constituye un problema cuando resulta un
desafio a los conocimientos de la o el estudiante, lo que implica realizar diferentes tareas vy,
dependiendo de la actividad, argumentar —aunque no necesariamente de manera explicita— por

qué se han utilizado ciertos conceptos, propiedades o estrategias.

“El problema que puede servir como punto de partida de la actividad intelectual del alumno no es
ciertamente un ejercicio donde aplique en forma casi mecdanica una férmula o un proceso
operatorio. Un ejercicio de esas caracteristicas constituye una tarea fuertemente rutinaria y no
es seguramente para el alumno, un problema. No hay un problema en el sentido estricto del
término, si el alumno no esta obligado a trabajar el enunciado de la pregunta que se le hace y
estructurar la situacién que se le propone”. Se entiende entonces que “es esencial comprender
que el alumno no construye un concepto en respuesta a un problema, sino, seguin la excelente
formula de La-Neuve, un campo de conceptos toma sentido en un campo de problemas. Un
concepto matematico se construye articulado con otros conceptos, a través de una serie de
rectificaciones y de generalizaciones que se hacen necesarias para su utilizaciéon en un campo

de problemas de la misma familia” 3

Suponemos, pues, un quehacer orientado a que las y los estudiantes se involucren en el trabajo

de aprender, no solo elaborando sino ademas dando cuenta de sus aprendizajes.

A los efectos de la evaluacién Aprender 2022 en el darea de Matematica se han considerado

cuatro capacidades cognitivas especificas, incluidas en la Resolucion de problemas:

2 Brousseau G.(1986). Fundamentos y métodos de la Didactica de la Matematica. Recherches en
didactique des mathematiques, 7(2), 33-115.

4

3 Charlot, B. (1991): “La epistemologia implicita en las practicas de ensefianza de las matematicas”.
Conferencia pronunciada en Cannes en 1986. (Traduccién).
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La capacidad de Comunicacion en Matematica se refiere a la expresion y comprension de ideas
con contenido matematico, lo que involucra a todos aquellos aspectos referidos a la
interpretacion de la informacién, como por ejemplo: comprender enunciados, cuadros, graficos,
diferenciar datos de incdgnitas, interpretar simbolos, consignas, informaciones, manejar el
vocabulario matematico, traducir de una forma de representacién a otra, de un tipo de lenguaje

a otro, lo que favorece la argumentacion, la profundizacion y la conexion entre ideas.

Los conceptos matematicos se construyen progresivamente en el transcurso de la
escolarizacién de las y los estudiantes, y son retomados y profundizados en cada ciclo o nivel, lo
que permite establecer nuevas relaciones con diferentes conceptos dentro del mismo campo
conceptual. De esta manera, la capacidad de Reconocer Conceptos implica identificar rasgos o
propiedades de los objetos matematicos, reconocer relaciones entre las propiedades y

establecer definiciones de conceptos.

La posibilidad de resolver problemas contextualizados, presentados en contextos que van desde
los intramatematicos hasta los de la realidad cotidiana se encuentran dentro de la capacidad de
Resolucion de situaciones en contextos intra y/o extramatematicos, donde puede implicar la

resolucion con mas de un paso para encontrar la respuesta deseada.

Cuando se trata de resolver operaciones en los diferentes conjuntos numéricos utilizando
distintos procedimientos, se hace referencia a actividades que se corresponden a la capacidad

de Resolucion de operaciones.

Los items de la prueba de Matematica indagan sobre distintos contenidos en interaccion con las

capacidades.

Los contenidos evaluados son: Numero y Operaciones, Geometria y Medida, y Estadistica. Para
elegir los contenidos especificos, en funcién de las dificultades presentadas por la emergencia
sanitaria por Covid-19, se utilizaron los documentos de Contenidos Priorizados que enviaron
todas las provincias y se descartaron los contenidos que no aunaban consenso en mas del 70%.
Estos contenidos descartados no perjudican la comparabilidad de esta evaluacion con la serie

histérica de resultados anteriormente obtenidos.

Se presenta a continuacion la tabla 3.2.1. de especificaciones que muestra el porcentaje de items
del total de la prueba, que cruzan los contenidos y las capacidades cognitivas evaluadas. La tabla

contiene la siguiente informacién: Capacidades (Reconocimiento de Conceptos, Resolucién de
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Problemas, Comunicacion en Matematica y Resolucion de Operaciones) y Contenidos (Nimeros
y Operaciones, Geometria y Medida y Estadistica), asi como cada cruce con el porcentaje de
items referidos a ese contenido y esa capacidad cognitiva. De este modo, por ejemplo, la
evaluacion de Matematica de 6to. grado 2022 incluyé un 22,2% de items de la capacidad

Resolucion de problemas con el contenido de Numeros y Operaciones.

Tabla 3.2.1. Especificaciones de las Capacidades Cognitivas en Matematica

Capacidades Cognitivas

Contenidos Reconocimiento| Resolucion de | Comunicacion | Resolucion de Total

de Conceptos Problemas en Matematica | Operaciones
Numeros y 11,1% 25,0% 6,9% 7% 50%
operaciones
Geometria y medida 11.1% 12,5% 4,2% 27,8%
Proba’blllldad y 12.5% 9,7% 22,2%
estadistica
Total 22% 50% 20,8% 7% 100%

3.2.1. Resultados generales de la evaluacion de Matematica - Aprender 2021 segun los
aspectos evaluados

Seguidamente se presentan los resultados de la evaluacion de Matematica Aprender 2021,
expresados en porcentajes y proporciones de estudiantes que demostraron habilidad para

posicionarse en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.
Descripcion del nivel Por debajo del nivel basico

Las y los alumnos que forman parte de este nivel de desempefio lograron:
En relacion con el Reconocimiento de conceptos, identificar:

e Laescala parala ubicacion de numeros enteros de 5 cifras en la recta numérica.
e La fraccion que representa a una parte de un total en un grafico y viceversa.
e Las caracteristicas de piramides y prismas con el modelo presente y referidas a caras 'y

aristas.

En relacion con la Resolucidn de situaciones en contexto intra y/o extramatematico, resolver

problemas que:
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e Implican transformar un numero natural en otro mediante una suma o una resta, cuando

los nimeros involucrados tienen la misma cantidad de cifras.

e Involucran multiplicaciones y sumas con nimeros pequefios.

e Involucran operaciones entre diferentes unidades de capacidad.

Requieren operar con unidades de tiempo.

En relacién con la Comunicacion en Matematica:

e Hacer una lectura directa de un grafico de barras.

e Expresar en forma coloquial la informacién que provee un grafico de barras.

e Observar un conjunto de datos presentados a partir de una tabla o en forma coloquial y

reorganizarlos en un grafico de barras.

En relacion con la Resolucién de operaciones:

e Calcular productos por la unidad seguida de ceros.

Entre 7 y 8 de cada
10 estudiantes
pueden:

Reconocer la escala para la ubicacién de nimeros
enteros de 5 cifras en la recta numérica.

Reconocer la fraccion que representa a una parte de un
total en un grafico y viceversa.

Calcular productos por la unidad seguida de ceros.
Hacer una lectura directa de un grafico de barras.
Expresar en forma coloquial la informacién que provee un
grafico de barras.

Observar un conjunto de datos presentados a partir de
una tabla o en forma coloquial y reorganizarlos en un
grafico de barras.
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7 decada 10 - Transformar un nimero natural en otro mediante una

estudiantes pueden:

suma o una resta, cuando los nimeros involucrados
tienen la misma cantidad de cifras.

- Resolver situaciones problematicas que involucran
multiplicaciones y sumas con nimeros pequefnos.

- Reconocer las caracteristicas de piramides y prismas con
el modelo presente y referidas a caras y aristas.

- Resolver situaciones problematicas que involucran
operaciones entre diferentes unidades de capacidad.

- Resolver situaciones problematicas que requieren operar
con unidades de tiempo.

Descripcion del nivel Basico

Las y los alumnos que forman parte de este nivel de desempefio lograron:

En relacion con el Reconocimiento de conceptos, identificar:

La fraccion que representa una parte de un total, a partir de una situacién
extramatematica y con la informacion presentada en forma coloquial.

El angulo interior de una de las regiones de un grafico de torta, teniendo como datos los
angulos interiores de las demas regiones.

Un nimero de 5 cifras en la recta numérica, conociendo la escala y teniendo un nimero
de referencia.

La cuenta que permite calcular el total de combinaciones con el diagrama de arbol

presente.

En relacion con la Resolucion de situaciones en contexto intra y/o extramatematico, resolver

problemas que:

Implican realizar una suma con valores decimales en el contexto del uso del dinero.
Involucran diferentes calculos, a partir de identificar los datos de una tabla o en el
enunciado.

Requieran utilizar el concepto de proporcionalidad directa sin la necesidad del pasaje ala
unidad.

En el contexto del uso del dinero, implican realizar una resta sencillay una divisién, donde

el dividendo es un numero decimal y el divisor un nimero natural.
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e Requieren realizar una multiplicacién y una suma con niumeros decimales.

¢ Involucran operaciones con fracciones.
En relacion con la Comunicacion en Matematica:

e Realizar una lectura directa en un pictograma.
e Calcular equivalencias en unidades de tiempo, de minutos a horas y minutos.
e Reconocer una equivalencia sencilla en unidades de longitud para pasar de metros a

centimetros.

e Expresar equivalencias entre calculos con nimeros naturales.
En relacion con la Resolucion de operaciones:

e Calcular la suma de dos nimeros decimales

Entre 6y 7 decada 10 |- Resolver situaciones probleméticas en un contexto de
estudiantes pueden: uso de dinero que implican realizar una suma con valores
decimales.

- Resolver situaciones problematicas que involucran
diferentes cdlculos, a partir de identificar los datos de una
tabla o en el enunciado.

- Realizar una lectura directa en un pictograma.

- Calcular equivalencias en unidades de tiempo, de minutos
a horas y minutos.

- Reconocer una equivalencia sencilla en unidades de
longitud para pasar de metros a centimetros.

6 de cada 10 - Calcular la suma de dos numeros decimales.

- Reconocer la fraccidn que representa una parte de un
total, a partir de una situacion extramatematica y con la
informacion presentada en forma coloquial.

- Resolver situaciones problematicas que requieran utilizar
el concepto de proporcionalidad directa sin la necesidad
del pasaje ala unidad.

- ldentificar el angulo interior de una de las regiones de un
grafico de torta, teniendo como datos los angulos
interiores de las demas regiones.

estudiantes pueden:
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Entre 5y 6 decada 10 |- Expresar equivalencias entre calculos con nimeros

estudiantes pueden: naturales.

- Ubicar un nimero de 5 cifras en la recta numérica,
conociendo la escala y teniendo un nimero de referencia.

- ldentificar la cuenta que permite calcular el total de
combinaciones con el diagrama de arbol presente.

- Resolver situaciones problematicas en contexto de dinero
que implican realizar una resta sencilla y una division,
donde el dividendo es un nimero decimal y el divisor un
numero natural.

- Resolver situaciones problematicas que requieren realizar
una multiplicacion y una suma con nimeros decimales.

- Resolver situaciones problematicas en las que se
involucran operaciones con fracciones.

Descripcion del nivel Satisfactorio
Las y los alumnos que forman parte de este nivel de desempefio lograron:
En relacion con el Reconocimiento de conceptos, identificar:

e Una pirdmide a partir del desarrollo plano de la misma.

e Eldesarrollo plano de un prisma de base rectangular.

e En relacion con la Resolucion de situaciones en contexto intra y/o extramatematico,
resolver problemas que:

e Involucran el concepto de proporcionalidad directa con la necesidad del pasaje a la
unidad.

e Dado un mapa, impliquen reconocer cual es el camino mas largo para llegar de un punto
a otro, con las distancias parciales explicitas.

e Requieren interpretar la informaciéon que provee un pictograma cuyos simbolos son
figuras enteras o mitades de figuras.

e Requieren calcular el perimetro de una figura rectangular, conociendo la medida de sus

lados.
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e Impliquen determinar el area de un tridangulo dibujado en una cuadricula, utilizando como

unidad de medida un triangulo mas pequeno.

e Requieren del calculo de un porcentaje.

En relacién con la Comunicacion en Matematica:

e Expresar un posible cdlculo combinado (compuesto por nimeros naturales) que permita

resolver un problema en contexto extramatematico.

e Ordenar datos expresados en forma coloquial para reorganizarlos en forma de tabla.

e Realizar unainferencia a partir de la interpretacion de una situacién con datos expresados

mediante un grafico de torta.

e Reconocer la equivalencia en unidades de peso para pasar de gramos a kilogramos y

viceversa, en contextos que involucran fracciones y nimeros enteros.

e Identificar, a partir de una cuenta, el problema que se puede resolver con ella.

e Calcular equivalencias en unidades de tiempo, de trimestres a afios.

En relacion con la Resolucion de operaciones:

e Reconocer el cociente y el resto en una division, teniendo como dato el dividendo y el

divisor.

e Reconocer el divisor y el resto de una division, teniendo como dato el cociente y el resto.

5decada 10

estudiantes pueden:

Reconocer el cociente y el resto en una division, teniendo
como dato el dividendo y el divisor.

Comunicar un posible célculo combinado (compuesto por
numeros naturales) que permita resolver un problema en
contexto extramatematico.

Resolver situaciones problematicas que involucren el
concepto de proporcionalidad directa con la necesidad
del pasaje a la unidad.

Dado un mapa, reconocer cual es el camino mas largo
para llegar de un punto a otro, con las distancias
parciales explicitas.

Ordenar datos expresados en forma coloquial para
reorganizarlos en forma de tabla.

Realizar una inferencia a partir de la interpretacién de una
situacién con datos expresados mediante un grafico de
torta.
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Resolver situaciones problematicas que requieren
interpretar la informacién que provee un pictograma

cuyos simbolos son figuras enteras o mitades de figuras.

Reconocer la equivalencia en unidades de peso para
pasar de gramos a kilogramos y viceversa, en contextos
que involucran fracciones y nimeros enteros.

Reconocer una piramide a partir del desarrollo plano de la

misma.

Resolver situaciones problematicas que requieren
calcular el perimetro de una figura rectangular,
conociendo la medida de sus lados.

Determinar el area de un triangulo dibujado en una
cuadricula, utilizando como unidad de medida un
triangulo mas pequenio.

4 de cada 10

estudiantes pueden:

Resolver situaciones problematicas donde uno de los
pasos es calcular un porcentaje.

Identificar, a partir de una cuenta, el problema que se
puede resolver con ella.

Reconocer el divisor y el resto de una division, teniendo
como dato el cociente y el resto.

Reconocer el desarrollo plano de un prisma de base
rectangular.

Calcular equivalencias en unidades de tiempo, de
trimestres a afos.

Descripcion del nivel Avanzado

Las y los alumnos que forman parte de este nivel de desempeno lograron:

En relacion con el Reconocimiento de conceptos, identificar:

e Cuanto mide la suma de los angulos interiores de un cuadrilatero.

e El desarrollo plano de un prisma de base triangular.

En relacion con la Resolucion de situaciones en contexto intra y/o extramatematico, resolver

problemas que:
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Involucran el concepto de proporcionalidad directa, donde se solicita calcular el tiempo
que lleva realizar un recorrido a velocidad constante, conociendo la distancia entre dos
puntos de un mapa.

Requieren interpretar la informacion proveniente de un grafico de barras y realizar una
operacion a partir de la extraccion de algunos datos.

Requieren reconocer el porcentaje faltante en una de las regiones de un grafico de torta,
dados los porcentajes de las otras regiones que lo componen.

Requieren determinar el area de un cuadrado, utilizando como unidad de medida un
cuadrado mas pequefio.

Implican, en un contexto de uso de dinero, realizar una suma con valores decimales,
donde algunos valores son conocidos y otros hay que averiguarlos.

Requieren calcular la suma de las medidas de algunos de los lados de una figura
rectangular.

Involucran el concepto de division, donde la respuesta no esta directamente relacionada

con el cociente, sino con el resto.

3 decada10 - Resolver situaciones problematicas que involucran el

estudiantes pueden: calcular el tiempo que lleva realizar un recorrido a

concepto de proporcionalidad directa, donde se solicita

velocidad constante, conociendo la distancia entre dos
puntos de un mapa.

- Interpretar la informacién proveniente de un grafico de
barras y realizar una operacion a partir de la extraccion de
algunos datos.

- Reconocer el porcentaje faltante en una de las regiones
de un gréfico de torta, dados los porcentajes de las otras
regiones que lo componen.

- Determinar el area de un cuadrado, utilizando como
unidad de medida un cuadrado mas pequenio.
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Entre2y 3 decada10

estudiantes pueden:

Resolver situaciones problematicas en un contexto de
uso de dinero, que implican realizar una suma con valores
decimalesdonde algunos valores son conocidos y otros
hay que averiguarlos.

Identificar cuanto mide la suma de los angulos interiores
de un cuadrilatero.

Resolver situaciones problematicas que requieren
calcular la suma de las medidas de algunos de los lados
de una figura rectangular.

2 decada10

estudiantes pueden:

Resolver situaciones problematicas que involucran el
concepto de division, donde la respuesta no esta
directamente relacionada con el cociente, sino con el
resto.

Reconocer el desarrollo plano de un prisma de base
triangular.

Los resultados de la evaluacion Aprender 2022 dan cuenta de que el conjunto de contenidos y

habilidades descritos en los niveles de desempeno Por debajo del nivel basico y Basico son

aquellos que la mayoria de las y los estudiantes tienen disponibles para resolver una situacion

problematica. Las caracteristicas que mas sobresalen de este grupo de desempefios estan

relacionadas con:

e Laresolucién de operaciones simples, en mayor medida relacionadas con sumas, restas

y multiplicaciones en el conjunto de los numeros naturales.

e Elreconocimiento de los elementos de las figuras y cuerpos geométricos mas usuales.

e Realizar lecturas directas de graficos estadisticos.

e Resolver problemas en contexto del uso del dinero que impliquen realizar un unico paso.

A su vez, el conjunto de contenidos y habilidades descritos en los niveles de desempefio

Satisfactorio y Avanzado son aquellos que mayores desafios representan, ya que implican que

las y los estudiantes desarrollen estrategias de resolucion que no son directas ni se desprenden

facilmente de los valores que se presentan en el enunciado. Las caracteristicas que mas

sobresalen de este grupo de desempefios estan relacionadas con:
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e Manejar las distintas aplicaciones de la division entera, para resolver diferentes
problemas en los que cada elemento de la divisidn puede servir para responder.

e Elreconocimiento de desarrollos planos de cuerpos geométricos.

e El cdlculo de perimetros y areas de figuras simples y complejas.

e Realizar inferencias a partir de la interpretacién de un grafico estadistico.

e Poder reorganizar datos presentados de un registro a otro (formas coloquiales, tabulares
o diferentes gréaficos) segun lo que sea mas conveniente, o cambiar de representacion

dentro del mismo registro.

Para que estos aprendizajes sean extensibles al conjunto de estudiantes del sistema educativo
es necesario que se favorezca un quehacer aulico centrado en la resolucién de variedad de
problemas, asi como también el establecimiento de relaciones con contenidos disciplinares
aprendidos previamente, y la construccion de argumentaciones para justificar y validar
producciones propias o0 ajenas. Se trata entonces de promover una actividad en donde se
evidencie una progresion a la generalizacion y a la relacién entre los diferentes contenidos que
desafien a la o el estudiante en un aprendizaje espiralado, con el objetivo de que cada concepto

sea realmente internalizado y permanezca disponible en diferentes oportunidades.
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4. El marco muestral de Aprender

En Aprender 2022 participaron 3.686 escuelas, el 92,4% del total de establecimientos
educativos en condiciones de hacerlo. En estas instituciones, 123.855 estudiantes

respondieron la prueba. Esta cifra representa el 80,3% de la matricula marco.

La Tabla 4.1. muestra el nUmero y la proporcion de establecimientos educativos participan-
tes segun sectores de gestion y ambito educativo. De 2.685 de escuelas de gestidn estatal
seleccionadas en el marco, 2.440 (90,9%) participaron de la prueba, es decir, al menos una o
un estudiante que asiste respondié el 50% o mas de alguna evaluacién1. En cuanto al sector
de gestion privada, de 1.304 escuelas seleccionadas, 1.246 (95,6%) participaron del

operativo.

Al analizar la participacion por ambito educativo, de 2.690 escuelas de ambito urbano
seleccionadas en el marco, 2.541 (94,5%) participaron de la evaluacién; en tanto, de 1.299
escuelas rurales, 1.145 (88,1%) tuvieron estudiantes que respondieron al menos la mitad de

una de las pruebas.

Tabla 4.1. Escuelas participantes en Aprender 2022 segun sector de gestiéon y ambito

Sector de gestion Ambito
Total :
Estatal Privada Rural Urbano
Marco muestral de escuelas1 3.989 2.685 1.304 1.299 2.690
Escuelas participantes2 3.686 2.440 1.246 1.145 2.541
Porcentaje de participacion 92,4% 90,9% 95,6% 88,1% 94,5%

1 Marco muestral de escuelas: cantidad de establecimientos seleccionados para la muestra.
2 Escuela participante: al menos una o un estudiante respondié el 50% o mdas de alguna evaluacién (estudiante
participante)

Fuente: Evaluacién Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion
de la Nacién

1 El criterio para definir el universo de escuelas participantes supone que el nimero de establecimientos
educativos esta sobrerrepresentado respecto al total de estudiantes participantes. El definir de esta manera la
participacion implica que el nimero de estudiantes participantes supera el nimero de respuestas en cada
cuestionario, tomado individualmente.
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La Tabla 4.2. muestra el nimero y la proporcién de estudiantes respondientes segun sector

de gestion y ambito educativo.

Al desagregar por sector de gestion, el 85,5% de las y los estudiantes de escuelas privadas
respondieron al menos la mitad de una de las pruebas, superando asi en 8,5 puntos al total
de respondientes en las escuelas de gestion estatal (77%). Respecto a la participacion de
estudiantes por ambito educativo, el ambito rural y el dambito urbano presentan una

participacion de 78,5% y 80,5% respectivamente.

Tabla 4.2. Estudiantes respondientes en Aprender 2022 segun sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito

Total

Estatal Privada Rural Urbano
Matricula del marco muestral 1 154.218  93.705 60.513 13.634 140.584
Estudiantes respondientes 2 123.855 72.113 51.742 10.703 113.152
Porcentaje de participacion 80,3% 7% 85,5% 78,5% 80,5%

1 Matricula del marco muestral: corresponde a la cantidad de estudiantes matriculados en las escuelas de la
muestra que declararon los directores, directoras y aplicadores durante el relevamiento en campo, corregido
por defecto con los datos presentados por las jurisdicciones durante la planificacidn.

2 Estudiante respondiente: Estudiante que respondié el 50% o mas de alguna evaluacion.

Fuente: Evaluaciéon Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion
de la Nacién

4.1. Caracterizacion de la poblacion respondiente en Aprender 2022
Para enmarcar los resultados de aprendizaje de la evaluacion Aprender 2022, es pertinente
conocer primero las caracteristicas de las y los estudiantes respondientes. A partir de las
respuestas brindadas en los cuestionarios complementarios, es posible caracterizar a las'y
los participantes de las pruebas segun un conjunto de variables particulares como: sexo
segun DNI, edad, nivel socioeconémico del hogar, ciertas caracteristicas de sus trayectorias

educativas, condicién migratoria, origen indigena y origen afrodescendiente?.

2 El universo de estudiantes respondientes varia para cada una de las consignas (variables) que componen los
cuadernillos complementarios, dado que éste depende de la tasa de respuesta
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Como muestra el Grafico 4.1.1., de las y los 123.855 de estudiantes que respondieron las
pruebas, el 49,5% se identifica con sexo masculino, el 49,4% con sexo femenino y el 1,1%

como no binario.

Grafico 4.1. Distribucion de las y los estudiantes segun sexo

1,1%

® Masculino
B Femenino
X

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién
de la Nacién

La Tabla 4.1. muestra la proporcion de estudiantes que respondieron la prueba segun la

variable sexo presente en su DNI, por sector de gestion y por ambito educativo.

Respecto a la distribucion segun sector de gestion, en los establecimientos de gestion
estatal, el 49,7% se identifica con el sexo masculino, el 49,1% con el femeninoy el 1,2% como
no binario. En las escuelas del sector de gestion privada, el 50,3% se identifica con sexo

femenino, el 49% con sexo masculino y el 0,7% como no binario

Por su parte, al observar la distribucién por ambito educativo, en las escuelas de ambito rural
la proporcion de estudiantes que se identifican con sexo masculino es del 51,8%, con sexo
femenino el 47,4%, y como no binario el 0,8%. En el caso de los establecimientos de ambito
urbano, el 49,6% se identifica con sexo femenino, el 49,3% con sexo masculino, y el 1,1%

como no binario.
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Tabla 4.1. Distribucion de las y los estudiantes segun sexo, por sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
Masculino 49,7% 49% 51,8% 49,3%
Femenino 49.1% 50,3% 47,4% 49,6%
X 1.2% 0,7% 0,8% 1,1%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion

de la Nacion

En segunda instancia, la edad es un rasgo importante que permite caracterizar a la poblacion
estudiantil evaluada. El Grafico 4.2. muestra la distribucién de las y los estudiantes
respondientes segun su edad al 30 de junio de 2022: el 87% tiene 11 anos, la edad tedrica
esperada para estudiantes de 6to. grado del nivel primario; el 8,7%, 12 afios; el 1,1%, 13 anos;

el 0,8%, 14 anos o mas; y el 2,4% tiene 10 aflos 0 menos.

Grafico 4.2. Distribucion de las y los estudiantes segun edad al 30 de junio de 2022

10 afos 0 menos
m 11 afnos
m 12 anos
m 13 afos

14 anos o mas

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion

de la Nacion

Si se desagrega la edad de las y los estudiantes por sector de gestién, se observa que hay
una concentracion mayor de estudiantes con 11 afos en las escuelas de gestién privada

(94,2%) que en las de gestion estatal (84,4%). Quienes tienen 12 afos representan el 3,3% en
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las primeras y el 10,6% en las segundas. Las y los estudiantes que tienen 13 anos ascienden
al 1,5% de la poblacién en las escuelas de gestion estatal y al 0,2% en las de gestién privada.
Por su parte, quienes tienen 14 afnos o mas representan el 1,1% en las escuelas de gestién
estatal y el 0,1% en las de gestion privada. Al 30 de junio de 2022, ain no habian cumplido
los 11 anos de edad el 2,4% de los respondientes que asisten a escuelas de gestion estatal

y el 2,2% de quienes concurren a establecimientos de gestion privada.

El analisis de los datos desagregados por ambito educativo indica que la proporcion de
estudiantes con 11 anos de edad en las escuelas de ambito urbano es algo mayor que en
las escuelas de ambito rural: 87,7% versus 80,3%. Por otra parte, las proporciones indican
que tiene 12 anos el 12,1% de las y los estudiantes en las instituciones de ambito rural y el
8,3% en las de ambito urbano. Asimismo, tiene 13 anos el 2,2% en las escuelas de ambito
ruraly el 1% en las de ambito urbano. Respecto a quienes tienen 14 anos 0 mas, representan
2,3% en escuelas de ambito rural y 0,7% en escuelas de ambito urbano. Mientras que quienes
tienen menos de 11 anos representan 3,1% en las escuelas de ambito rural y 2,3% en las de

ambito urbano.

Tabla 4.2. Distribuciéon de las y los estudiantes segun edad al 30 de junio de 2022 segun
sector de gestiéon y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
10 afnos 0 menos 2,4% 2,2% 3,1% 2,3%
11 anos 84,4% 94,2% 80,3% 87,7%
12 anos 10,6% 3,3% 121% 8,3%
13 anos 1,5% 0,2% 2,2% 1%
14 afnos o0 mas 1,1% 0,1% 2,3% 0,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion
de la Nacioén

El nivel socioeconémico del hogar de las y los estudiantes es una tercera caracteristica clave
para poder conocer como las condiciones materiales de vida y la procedencia social inciden
en los logros de aprendizaje, tal como sustenta de forma robusta la literatura nacional e

internacional especializada.
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En la prueba Aprender, el indice de Nivel Socioeconémico del hogar (NSE) es una medida
sintética que resume la posicioén relativa de cada estudiante en relacién a la media y se
categoriza en tres rangos: Bajo, Medio y Alto. El indice es construido a partir de un conjunto
de variables que incluyen el maximo nivel educativo de la madre y/o padre, la posesion de
bienes, equipamiento y libros en el hogar. Para informaciéon metodoldgica detallada sobre la

construccion de este indice, ver el capitulo 10.

El Grafico 4.3. muestra la distribucion de estudiantes segun su NSE. Es posible observar que
el 17,1% pertenece a hogares de nivel socioecondomico Bajo, el 63,8% de nivel Medio y el

19,1% a hogares de nivel Alto.

Grafico 4.3. Distribucion de las y los estudiantes segun nivel socioeconémico del hogar

(NSE)

H Bajo
m Medio

m Alto

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion

de la Nacion

Al desagregar los datos por sector de gestion, el analisis correspondiente da cuenta de que
el porcentaje de estudiantes de NSE Bajo es considerablemente mayor en las escuelas de
gestion estatal que en las de gestion privada: el 22,2% y el 3,8% respectivamente. Del mismo
modo, este aspecto también se puede observar en la proporcién de estudiantes de NSE
Medio: el 67,6% en el caso de los establecimientos de gestidn estatal, y el 53,6% en el caso
de las escuelas de gestion privada. Por su parte, en el caso de alumnas y alumnos de NSE
Alto, la proporcién es mayor en las escuelas de gestion privada (42,6%) en relacién con las

escuelas de gestion estatal (10,2%).

63



Por otro lado, una tendencia similar se observa al desagregar los datos por ambito educativo.
En este caso, hay una mayor proporcion de estudiantes que viven en hogares con NSE Bajo
en las escuelas de ambito rural, mientras las y los estudiantes de hogares con NSE Alto se
concentran en establecimientos de ambito urbano. Mientras que el 39,9% de las y los
estudiantes de escuelas de ambito rural viven en hogares con NSE Bajo, este porcentaje
disminuye al 14,8% en el caso de estudiantes de establecimientos urbanos. Asimismo, el
porcentaje de alumnas y alumnos que viven en hogares con NSE Medio es casi 10 puntos
porcentuales mayor en las escuelas de ambito urbano que en las de ambito rural (64,7% y
54,9%, respectivamente). Por ultimo, mientras que el 20,5% de las y los estudiantes de
escuelas de ambito urbano presenta un NSE Alto, este porcentaje desciende al 5,2% en el

caso de las escuelas de ambito rural.

Tabla 4.3. Distribucion de las y los estudiantes segun nivel socioeconémico del hogar (NSE)

segun sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Bajo 22,2% 3,8% 39,9% 14,8%
Medio 67,6% 53,6% 54,9% 64,7%
Alto 10,2% 42,6% 52% 20,5%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacidn

En lo que respecta a las variables de trayectoria escolar, en el cuadernillo complementario
se indaga acerca de la cantidad de afos que las y los alumnos transitan en el sistema
educativo. Quienes participan de Aprender son estudiantes con una trayectoria escolar
iniciada, en casi la totalidad de los casos, en el nivel inicial (98,2%). El Grafico 4.4. seiala que
casi 6 de cada diez (59,5%) de quienes respondieron la pregunta declara haber asistido al
jardin de infantes antes de los 4 afios de edad, 25,7% responde haber comenzado desde la
sala de 4 anos, y 13% dice haber iniciado su escolaridad desde la sala de 5 afios. Por otro

lado, 1,8% de las y los estudiantes manifiesta no haber asistido al jardin de infantes.
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Grafico 4.4. Distribucion de las y los estudiantes segun asistencia a nivel inicial

m Si, fui al jardin antes
de los 4 anos

m Si, fui al jardin
desde salade 4

| Si, fui al jardin
desde salade 5

No, no fui al jardin

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacidn

La Tabla 4.4. muestra la distribucion de estudiantes segun asistencia a nivel inicial por
sector de gestion y ambito educativo. El analisis evidencia que la proporcion de estudiantes
que comenzo el nivel inicial antes de los 4 anos es mayor en las escuelas de gestion privada
(72,2%) en comparacién con quienes asisten a escuelas de gestion estatal (54,6%). Por su
parte, quienes asistieron al jardin desde sala de 4 afos representan 27,5% de las y los
estudiantes de escuelas de gestion estatal y 21,1% de quienes asisten a escuelas de gestion
privada. A su vez, entre quienes comenzaron el nivel inicial a los 5 afos, la mayor proporcién
se concentra en estudiantes que asisten a escuelas de gestion estatal (15,7%) al
compararlos con quienes asisten a escuelas de gestion privada (6%). Por ultimo, quienes no
fueron al jardin representan un 2,2% en el caso de las y los estudiantes que asisten a
establecimientos de gestion estatal, y un 0,7% de quienes asisten a establecimientos de

gestion privada.

Respecto del ambito educativo, la mayor diferencia se observa entre quienes comenzaron el
jardin de infantes con menos de 4 anos: alli se da una mayor proporcion de estudiantes de
establecimientos de ambito urbano (61,1%) en relaciéon con las y los estudiantes de
instituciones de ambito rural (43,9%). Quienes asistieron desde los 4 afos al jardin y quienes
lo hicieron desde los 5 afios se presentan en una mayor proporcion en establecimientos de

ambito rural (34,9% y 18% respectivamente) frente a lo que se observa en instituciones de
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ambito urbano (24,7% y 12,5% en cada caso). La mayor proporcion de estudiantes que afirma
no haber asistido al nivel inicial concurre a establecimientos del ambito rural, lo que

representa el 3,2%, mientras que en el ambito urbano este conjunto representa 1,7%.

Tabla 4.4. Distribucién de las y los estudiantes segun asistencia a nivel inicial por sector de

gestion y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
Si, fui al jardin antes de los 4 afios 54,6% 72,2% 43,9% 61,1%
Si, fui al jardin desde sala de 4 27,5% 21,1% 34,9% 24,7%
Si, fui al jardin desde sala de 5 15,7% 6% 18% 12,5%
No, no fui al jardin 2,2% 0,7% 3.2% 1,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién

Otra variable relevante de las trayectorias escolares es la repitencia. El Grafico 4.5. muestra
que, en relaciéon a su trayectoria por el nivel primario, 9 de cada 10 estudiantes (91,3%)
declara no haber repetido de grado. Del universo de estudiantes repitentes (8,7%), 7,1% lo

hizo una vez, 1,1% dos veces y 0,5% dice haber repetido tres veces o mas.

Grafico 4.5. Distribucion de las y los estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de
grado

1% 0,5%

m No
B Si una vez
m Si dos veces

Si, tres veces o
mas

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacidn
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A partir del Gréfico 4.5., al observar la distribucién de estudiantes repitentes segun sector
de gestion, se evidencia que, entre quienes no repitieron, la mayor proporcién se ubica en
escuelas de gestion privada (97,8%) y en una menor proporcion en las escuelas de gestion
estatal (88,9%). En este sentido, del universo de estudiantes que reportaron haber repetido
de grado, la proporcion es mayor en el caso de aquellas y aquellas que asisten a
establecimientos educativos de gestion estatal (11,1%) respecto de quienes asisten a los de
gestion privada (2,2%). En el caso de las y los estudiantes de establecimientos de sector de
gestion estatal 9% declara haber repetido una vez, 1,5% dos veces y 0,6% tres veces o mas.
Entre lasy los estudiantes que asisten a establecimientos de gestién privada un 1,9% declara

haber repetido una vez, 0,1% dos veces y 0,2% tres veces o mas.

Al desagregar por ambito educativo, la proporcidon de no repitentes es mayor en
establecimientos de ambito urbano (92%) respecto de las escuelas de ambito rural (84,4%).
En esta linea, entre quienes declaran haber repetido de grado, la proporcion es casi el doble
en los establecimientos educativos rurales (5,6%) en comparacion con las y los de ambito
urbano (8%). De las y los estudiantes de escuelas de ambito rural, el 12% declara haber
repetido una vez, el 2,4% dos veces y el 1,2% tres veces o mas. Por su parte, entre quienes
asisten a establecimientos de ambito urbano, el 6,6% declara haber repetido una vez, el 1%

dos veces y el 0,4% tres veces o mas.

Tabla 4.5. Distribucion de las y los estudiantes segun cantidad de veces que repitieron de
grado, por sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
No 88,9% 97,8% 84,4% 92%
Si, una vez 9% 1,9% 12% 6,6%
Si, dos veces 1,5% 0,1% 2,4% 1%
Si, tres veces 0 mas 0,6% 0,2% 1,2% 0,4%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién

Finalmente, un tercer indicador clave de las trayectorias escolares es la sobreedad, indicador

que en este caso se calcula a partir de la edad cumplida al 30 de junio de 2022. El Grafico

67



4.6. muestra que del total de estudiantes que respondieron la pregunta, 89,4% no registra
sobreedad en su trayectoria educativa. Mas concretamente, el 87% posee la edad tedrica
para 6to. grado (11 afos), mientras que una proporcion considerablemente menor (2,4%)
registra tener menos de 11 anos. De la proporcion con sobreedad (10,6% restante), 8,7% tiene

un ano de sobreedad, 1,1% dos ainos de sobreedad y 0,8% tres afios o mas de sobreedad.

Grafico 4.6. Distribucién de las y los de estudiantes segun sobreedad
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Menor de 11 anos

B Edad tedrica para el afio
(11 afios al 30 de junio)
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Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacidn

La Tabla 4.6. muestra la distribucion de estudiantes segun sobreedad por sector de gestién
y ambito educativo. El analisis segun sector de gestion evidencia que la proporcion de
estudiantes con sobreedad es mayor en las escuelas de gestion estatal (13,2%) respecto de
las escuelas de gestion privada (3,6%). Al desagregar el universo de las y los alumnos con
sobreedad en gestion estatal, 10,6% registra un ano de sobreedad, 1,5% dos anos de
sobreedad y 1,1% 3 afos o mas de sobreedad. La composicion de las y los estudiantes con
sobreedad en escuelas de gestion privada se distribuye de la siguiente manera: 3,3% registra
un ano de sobreedad, 0,2% dos anos de sobreedad y 0,1% tres afios o mas de sobreedad. En
este sentido, la proporcion de estudiantes sin sobreedad es mayor en establecimientos del
sector de gestion privada, ya que representa el 96,4% (94,2% con la edad tedrica de 6to. grado
y 2,2% con menos de 11 afos), respecto de las escuelas de gestion estatal, en donde las y
los estudiantes sin sobreedad representan el 86,8% (84,4% tiene 11 afos y 2,4% tiene menos

de 11 afios).
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Al desagregar los datos por ambito educativo, la proporcién de estudiantes con sobreedad
es superior en las escuelas de ambito rural (6,6%) respecto a los establecimientos de ambito
urbano (10%). Del total de las y los alumnos con sobreedad en escuelas de ambito rural,
12,1% registra un ano de sobreedad, 2,2% dos afios de sobreedad y 2,3% tres anos o mas de
sobreedad; mientras que la proporciéon de estudiantes para las mismas categorias en el
ambito urbano descienden: 8,3% de las y los alumnos presentan un ano de sobreedad, 1%
dos anos de sobreedad y 0,7% tres o0 mas anos de sobreedad. En este marco, la proporcion
de estudiantes sin sobreedad es mayor en establecimientos de ambito urbano, al
representar el 90% (87,7% con la edad tedrica de 6to. grado y el 2,3% con menos de 11 afos),
respecto de las escuelas de ambito rural, en donde las y los estudiantes sin sobreedad

representan el 83,4% (80,3% tiene 11 anos y el 3,1% tiene menos de 11 afios).

Tabla 4.6. Distribucién de las y los estudiantes segun sobreedad por sector de gestion y

ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal | Privada | Rural | Urbano
Menor de 11 afos 2,4% 2,2% 3,1% 2,3%
Edad tedrica para el afio (11 afios al 30 de junio) 844% 942% | 80,3% 87,7%
1 afo de sobreedad (12 afos al 30 de junio) 10,6% 3,3% 12,1% 8,3%
2 anos de sobreedad (13 afos al 30 de junio) 1,5% 0,2% 2,2% 1%
fu?]?oc;s*o mas de sobreedad (14 afios o mas al 30 de 11% 0.1% 239 0.7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacién

Para avanzar en la caracterizacion de la poblacion evaluada, también es relevante aportar
informaciéon que permita dar cuenta de sus entornos familiares en términos
sociodemograficos, educativos y culturales. Se toman para ello una serie de indicadores
relativos al maximo nivel educativo de las madres y/o los padres; la condiciéon migratoria de

la configuracién familiar y el origen indigena y afrodescendiente de madre/s y/o padre/s.

En la presente edicidn, por segunda vez se consulté a la poblacién evaluada acerca de la
conformacion de configuraciones familiares homoparentales. Al respecto, se incluy6 la
pregunta por el pais de origen y el maximo nivel educativo de ambas madres o ambos padres,

o padre y madre, tal como tradicionalmente se relevé esta informacion.
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Los datos sobre el nivel educativo alcanzado por las personas a cargo de las y los nifios
evaluados aportan informacién para caracterizar sus configuraciones familiares. En tanto
se entiende que las expectativas y los modos familiares de acompanar a las y los
estudiantes en su escolaridad se relacionan con las trayectorias educativas de las personas
adultas a cargo, se indaga en la posible incidencia del maximo nivel educativo de madre y
padre en el rendimiento escolar3. Asimismo, el nivel educativo de las personas adultas a
cargo, también se relaciona con el nivel socioeconémico, lo cual no debe desestimarse a la

hora de realizar una lectura de los datos.

El Gréafico 4.7. muestra la distribucion de estudiantes segin maximo nivel educativo de la
madre. De alli emerge que, en mas de la mitad de los casos (67,2%), las madres (o una de
ellas en caso de que se trate de una familia conformada por dos madres) alcanzan a
completar el nivel secundario o mas: 28,9% completé el nivel secundario; 35,8% completé el
nivel terciario, universitario o posgrado y 2,5% posee nivel terciario, universitario o posgrado
incompleto. Ademas, 12,3% no completé el nivel secundario, 12% completé el nivel primario,

7,3% no completd el nivel primario y 1,2% no asistio a la escuela.

Grafico 4.7. Distribucién de las y los estudiantes segun maximo nivel educativo de la madre

1,2%

No fue a la escuela
Primaria incompleta
Primaria completa
m Secundaria incompleta
B Secundaria completa
W Terciario/universitario/posgrado

incompleto
M Terciario/universitario/posgrado

completo

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacidn

3 En virtud del modo en que se relevo la informacion, en el caso de las configuraciones familiares con dos
madres o dos padres, esta variable se calculé tomando el maximo nivel educativo entre ambas personas.
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La Tabla 4.7. muestra la distribucién de estudiantes segun maximo nivel educativo de la
madre por sector de gestion y ambito educativo. Si se considera el universo de madres con
nivel educativo secundario completo y nivel terciario, universitario o posgrado incompleto y
completo, las brechas en las proporciones segun sector de gestion y ambito son relevantes.
El conjunto de estudiantes con madres que se concentran en las categorias mencionadas
representan 86% de aquellas y aquellos que asisten a escuelas de gestion privada (21,8%
secundario completo, 3,1% terciario, universitario o posgrado incompleto y 61,1% terciario,
universitario o posgrado completo), mientras que el porcentaje acumulado desciende al
59,6% en establecimientos de gestion estatal (31,8% secundario completo, 2,2% terciario,
universitario o posgrado incompleto y 25,6% terciario, universitario o posgrado completo).
En esta linea, se registra una mayor proporcion de madres que no completaron el secundario,
solamente finalizaron la primaria o que no pudieron finalizar este nivel de estudios en las
escuelas de gestion estatal (14,4%, 152% y 9,2%, respectivamente) en relacion con las
madres de estudiantes que asisten a establecimientos de gestion privada (7,1%, 3,9% y 2,7%
respectivamente). Por Ultimo, la proporcion de madres que no asistieron a la escuela es
mayor en el caso de estudiantes que asisten a escuelas de gestion estatal (1,6%) respecto

de las madres de quienes asisten a escuelas de gestion privada (0,3%).

Si se compara el mismo universo por ambito educativo, las madres con nivel secundario
completo y nivel terciario, universitario o posgrado completo e incompleto representan el
69,3% de las madres de estudiantes que asisten a escuelas de dambito urbano (28,9%
secundario completo, 2,5% terciario, universitario o posgrado incompleto y 37,9% terciario,
universitario o posgrado completo), mientras que el 46,7% corresponde a madres de
escuelas de ambito rural (29,3% secundario completo, 1,6% terciario, universitario o
posgrado incompleto y 15,8% terciario, universitario o posgrado completo). Por otro lado, la
proporcién de madres cuyo maximo nivel educativo se distribuye entre no haber finalizado
el nivel primario y no haber finalizado el nivel secundario muestra que, en forma acumulada,
es mayor en las escuelas de ambito rural con un porcentaje del 50,5% (14,5% presenta
primario incompleto, 25% primario completo y 11% secundario incompleto) en relacién con
las escuelas de ambito urbano con un porcentaje acumulado del 29,6%, (6,6% presenta
primario incompleto, 10,6% primario completo y 12,4% secundario incompleto). Por su parte,

la proporcién de madres que no asistieron a la escuela es mayor en el caso de estudiantes
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de establecimientos de ambito rural (2,8%) frente a las madres de estudiantes de escuelas

de ambito urbano (1,1%).

Tabla 4.7. Distribucion de las y los estudiantes segiin maximo nivel educativo de la madre

por sector de gestiéon y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal | Privada | Rural | Urbano
No fue a la escuela 1,6% 0,3% 2,8% 1.1%
Primaria incompleta 9,2% 2,7% 14,5% 6,6%
Primaria completa 15,2% 3,9% 249%  10,6%
Secundaria incompleta 14,4% 71% 11% 12,4%
Secundaria completa 318% 218% | 293%  289%
Terciario/universitario/posgrado incompleto 2,2% 3,1% 1,6% 2,5%
Terciario/universitario/posgrado completo 256% 61,1% | 158%  37,9%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la

Nacién

El Grafico 4.8. muestra la distribucion de estudiantes segin maximo nivel educativo del

padre. La informacién relativa al maximo nivel educativo alcanzado por el padre (o al menos

uno de ellos en el caso de configuraciones familiares conformadas por dos padres) muestra

que quienes completaron el nivel secundario representan el 29%, quienes no lo completaron

representan el 15,4%, quienes solo completaron el nivel primario ascienden al 9,8%, en tanto

el 9,9% refiere a padres que no completaron el nivel primario y el 2,1% a padres que no

asistieron a la escuela. Aquellos que alcanzaron nivel terciario, universitario o posgrado

representan el 33,8% de la poblacion evaluada (2,5% terciario, universitario o posgrado

incompleto y el 31,3% terciario, universitario o posgrado completo).
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Grafico 4.8. Distribucion de las y los estudiantes segin maximo nivel educativo del padre

2,1% No fue a la escuela
Primaria incompleta
Primaria completa
® Secundaria incompleta
B Secundaria completa
W Terciario/universitario/posgrado

incompleto

W Terciario/universitario/posgrado
completo

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacidn

La Tabla 4.8. muestra la distribucién de estudiantes segin maximo nivel educativo del padre
por sector de gestion y ambito. Respecto del analisis por sector de gestidon se sostiene la
tendencia evidenciada en relaciéon al maximo nivel educativo de las madres. La proporcion
de quienes han completado el nivel secundario o han accedido al nivel superior asciende al
79,3% en las escuelas de gestion privada (23,9% secundario completo, 3,3% terciario,
universitario o posgrado incompleto y 52,1% terciario, universitario o posgrado completo), y
al 55,2% en el caso de los padres de estudiantes que asisten a establecimientos de gestion
estatal (31,3% secundario completo, 2,2% terciario, universitario o posgrado incompleto y

21,7% terciario, universitario o posgrado completo).

La proporcion de quienes se ubican en las categorias primario incompleto y secundario
incompleto asciende en forma acumulada al 42% en las escuelas de gestion estatal (12,2%
presenta primario incompleto, el 12,5% primario completo y el 17,3% secundario incompleto),
mientras que esa representacion es del 20,1% en el caso de los padres de estudiantes que
asisten a establecimientos de gestion privada (5% presenta primario incompleto, 3,8%
primario completo y 11,3% secundario incompleto). Respecto a quienes no asistieron a la
escuela, representan el 2,8% de los padres de estudiantes que asisten a establecimientos de
gestion estatal, mientras que este conjunto representa el 0,6% en el caso de los padres de

escuelas de gestion privada.
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En el caso del analisis por ambito educativo, la brecha entre el ambito rural y urbano es
similar al caso de las madres: 64,9% de las y los estudiantes del ambito urbano respondieron
gue sus padres alcanzaron un nivel educativo de secundario completo o cursaron en el nivel
superior (29,1% presenta secundario completo, 2,7% terciario, universitario o posgrado
incompleto y 33,1% terciario, universitario o posgrado completo), mientras que esta
proporcion desciende a 41,7% en el ambito rural (28,2% presenta secundario completo, 1,2%
terciario, universitario o posgrado incompleto y 12,3% terciario, universitario o posgrado

completo).

Asimismo, en el ambito rural se observa que mas de la mitad de los padres se concentran
entre las categorias no fue a la escuela y secundario incompleto (54,5%), distribuyéndose
entre quienes no completaron el nivel primario (17,7%); quienes si lo completaron (23,5%) y
los que no completaron el nivel secundario (13,3%). Estas categorias acumuladas para las
escuelas de ambito urbano representan un 33,2% (9,2% presenta primario incompleto, 8,4%
primario completo y 15,6% secundario incompleto). Por ultimo, entre quienes no asistieron
a la escuela, en los establecimientos de ambito rural representan el 3,8% de los padres,
mientras que este conjunto representa el 1,9% en el caso de los padres de escuelas de

ambito urbano.

Tabla 4.8. Distribucion de las y los estudiantes segun maximo nivel educativo del padre por
sector de gestiéon y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
No fue a la escuela 2,8% 0,6% 3,8% 1,9%
Primaria incompleta 12,2% 5% 17,7% 9,2%
Primaria completa 12,5% 3,8% 23,5% 8,4%
Secundaria incompleta 17,3% 11,3% 13,3% 15,6%
Secundaria completa 31,3% 23,9% 28,2% 29,1%
Terciario/universitario
posgrado/incompleto / 2.2% 3:3% 1.2% 7%
;z:;f;oo/ ‘:;'r‘;e;f:ttsr'c’/ 21,7% 52,1% 12,3% 33,1%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacién
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A continuacién, se presenta la condiciéon migratoria de las configuraciones familiares del
universo evaluado. La condicién migratoria de la configuracion familiar se define en base a
las respuestas de las y los estudiantes acerca de su pais de nacimiento y el de sus
progenitores. En el caso de que haya al menos una o un integrante nacido en un pais
extranjero, esas configuraciones familiares son consideradas migrantes. Por el contrario,
aquellas configuraciones familiares cuyos integrantes nacieron en Argentina, son

consideradas no migrantes.

Al respecto, los datos del Grafico 4.9. evidencian que el 85,9% de las y los estudiantes
integran configuraciones familiares no migrantes, mientras que el 14,1% integra

configuraciones familiares migrantes.

Grafico 4.9. Distribucion de las y los estudiantes segun configuracién familiar migrante

H Configuracién
familiar migrante

H Configuracién
familiar no migrante

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

Segun la Tabla 4.9., se observa que quienes forman parte de configuraciones familiares
migrantes, asisten en mayor proporcion a instituciones del sector de gestion estatal (15,3%)
en relaciéon con aquellas del sector de gestion privada (11%). En esta linea, es en estas
ultimas instituciones donde se encuentra la mayor proporcién de estudiantes cuyas familias
no poseen integrantes migrantes (89% contra 84,7% de las y los estudiantes de
establecimientos de gestion estatal). Asimismo, el andlisis comparado entre ambitos

educativos muestra que la proporcion de estudiantes pertenecientes a configuraciones
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familiares migrantes es mayor en las escuelas de ambito urbano (14,5%) frente a las de
ambito rural (11%). Del mismo modo, el 89% de alumnas y alumnos de escuelas de ambito
rural integran familias de configuracion no migrante, mientras que esta proporcion en el

ambito urbano es del 85,5%.

Tabla 4.9. Distribucién de las y los estudiantes segun configuracién familiar por sector de
gestién y ambito

Sector de gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Confi i6n famili
gn iguracion familiar 15.3% 11% 1% 14.5%
migrante
Configuracion familiar
. 84, 7% 89% 89% 85,5%
no migrante
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

El Grafico 4.10. muestra la distribucion de estudiantes segun el origen indigena de la madre
o el padre. Al respecto, el 89,8% declara que su madre o padre no pertenecen a un pueblo
indigena u originario ni son descendientes de una familia indigena u originaria, mientras que
el 10,2% menciona que su madre o padre pertenecen a un pueblo indigena u originario o son

descendientes de una familia indigena u originaria.

Grafico 4.10. Distribucién de las y los estudiantes segun origen indigena de madre o padre

mSi
m No

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacidn
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De este universo, de acuerdo a la Tabla 4.10., las escuelas de gestion estatal muestran una
mayor concentracion de madres o padres de origen indigena (11,2%) respecto de las madres
y los padres de estudiantes de escuelas de gestion privada (7,6%). Al desagregar por ambito,
la proporciéon se eleva en el caso de los establecimientos de ambito rural (14,4%) al
compararlo con las instituciones de ambito urbano (9,8%). En consonancia con estos datos,
se observa que hay una mayor concentracion de madres o padres que no pertenecen a
poblacion indigenas u originarias, tanto en las escuelas de gestién privada en comparacion
con las de gestion estatal (92,4% y 88,8%, respectivamente), como también en las urbanas

con respecto de las rurales (90,2% y 85,6%, en cada caso).

Tabla 4.10. Distribucion de las y los estudiantes segun origen indigena de madre o padre
segun sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Si 11,2% 7,6% 14,4% 9,8%
No 88,8% 92,4% 85,6% 90,2%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

Respecto al origen afrodescendiente de sus progenitores, el Grafico 4.11. revela que el 4,9%
de las y los respondientes declara tener una madre o un padre afrodescendiente, mientras

que el 95,1% respondié que su madre y su padre no son afrodescendientes.

Grafico 4.11. Distribucion de las y los estudiantes segun origen afrodescendiente de madre
o padre

mSi
m No

Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacidn de la
Nacién
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Enla Tabla 4.11. se observa que el origen afrodescendiente de madre o padre presenta una

mayor concentracion en escuelas de gestion estatal (5,7%) respecto de aquellas de gestion

privada (2,8%). En este sentido, en las escuelas de gestion privada se presenta una mayor

concentracion de madres o padres que no poseen origen afrodescendiente (97,2%), en

comparacion con los establecimientos de gestion estatal (94,3%). En las escuelas de ambito

rural, la proporcién de las y los estudiantes con madre o padre de origen afrodescendiente

representa 5,8% y en ambito urbano 4,8%. En esta linea, se evidencia una mayor proporcion

de madres o padres que no poseen origen afrodescendiente en las escuelas de ambito

urbano (95,2%) respecto de las de ambito rural (94,2%).

Tabla 4.11. Distribucion de las y los estudiantes segun origen afrodescendiente de madre o

padre segun sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Si 57% 2,8% 5,8% 4,8%
No 94,3% 97,2% 94,2% 95,2%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la

Nacion
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5. Participacion

Esta edicion de la prueba Aprender fue implementada en noviembre de 2022, con una
participacion estudiantil que represento el 20% de la matricula de 6to. grado, porcentaje que

debe ser enmarcado en el caracter muestral del relevamiento.

Como se evidencia en el Grafico 5.1, la participacion de las y los estudiantes de nivel primario

en esta edicion es de 80,3 puntos porcentuales.
Grafico 5.1. Estudiantes participantes en Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

2016 2018 2021 2022

H Participaron m No Participaron

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

Como se muestra en el Grafico 5.2 la participacién de las escuelas en la evaluaciéon Aprender
fue siempre muy elevada, con un particular incremento en 2018 que, si bien disminuyé en
las ediciones siguientes, se mantuvo por encima del 90% en 2021 y 2022. En el ultimo

operativo Aprender de 2022, el porcentaje de participacion de escuelas fue del 92,4%,
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Grafico 5.2. Escuelas participantes en Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022

100%
98%
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90%
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2016 2018 2021 2022

M Participaron B No Participaron

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

Cuando se desagrega a nivel jurisdiccional (provincial) la participacion de las y los
estudiantes en la prueba Aprender 2022, tal como se ilustra en el Grafico XX, se observa una
relativa homogeneidad entre las provincias, exceptuando el caso particular de Neuquén
donde solamente el 21,5% respondi6 las evaluaciones. Respecto al resto de las
jurisdicciones en Aprender 2022, el nivel de participacion de las y los estudiantes varia de un
minimo del 75,3% en Tierra del Fuego, Antartida e Islas del Atlantico Sur, a un maximo del

89% en San Juan.
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Grafico 5.3. Proporcion de estudiantes participantes y no participantes por jurisdiccion
Aprender 2022
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacién

En lo que respecta a la variacion jurisdiccional de la participacion de las escuelas en el
operativo Aprender 2022, el Grafico 5.4. muestra que, exceptuando los casos de Neuquén
(34,2%) y, con considerable diferencia, San Luis (89,6%), en todas las provincias la tasa de

participacion institucional fue mayor al 90%. Las jurisdicciones donde participaron
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practicamente la totalidad de los establecimientos educativos son La Pampa (99,3%),

Formosa (98,7%), Tucuman (98,6%), Rio Negro (98%) y Buenos Aires (98%).

Grafico 5.4. Proporcion de escuelas participantes y no participantes por jurisdiccion
Aprender 2022
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacién

Seguidamente, la Tabla 5.1. y la Tabla 5.2. presentan la evolucién en el tiempo de las tasas
de participacion de estudiantes y escuelas en las pruebas Aprender aplicadas al nivel

primario en 2016, 2018, 2021 y 2022 respectivamente. En relacién con la participacion de
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estudiantes, no se observan variaciones relevantes entre las jurisdicciones provinciales,

aunque la tendencia general da cuenta de un alza en el nivel de participacién que, si bien fue

mitigado en esta ultima edicién en algunas jurisdicciones, no implicé una reversion de dicha

tendencia.

Tabla 5.1. Evolucién de la participacion de estudiantes por jurisdiccion en Aprender 2016,

2018, 2021 y 2022

Jurisdiccion 2016 2018 2021 2022
CABA 58,2% 71,3% 80,7% 82%
Buenos Aires 69% 75% 81% 82,4%
Catamarca 73,3% 84,1% 87,0% 82, 7%
Coérdoba 84,4% 91,7% 85,8% 83,4%
Corrientes 66,2% 79,5% 86,5% 86,1%
Chaco 51,6% 72,4% 79,8% 78,8%
Chubut 75,2% 82,6% 80,5% 79,2%
Entre Rios 73,0% 81,2% 85,1% 85,1%
Formosa 74,9% 81,7% 82,9% 83%
Jujuy 81,1% 91,3% 90,1% 88,3%
La Pampa 76,8% 90,6% 89,8% 88,1%
La Rioja 81,1% 91,8% 91,9% 87,7%
Mendoza 76,8% 89,5% 81,8% 84%
Misiones 68% 65% 88% 84,7%
Neuquén 29,8% 32,5% 31,3% 21,5%
Rio Negro 65% 74% 81% 83,1%
Salta 80,6% 91,2% 85,0% 82,4%
San Juan 82,8% 89,1% 83,0% 89%
San Luis 76,4% 84,0% 80,7% 77,8%
Santa Cruz 50% 78% 79% 75,8%
Santa Fe 69,2% 80,6% 85,4% 86,2%
Santiago del Estero 73,6% 76,4% 85,8% 87,6%
Tucuman 82,5% 87,0% 81,8% 85,7%
Tierra del Fuego,

Antartida e Islas del 67,6% 83,4% 82,6% 75,3%
Atlantico Sur
Total 70,8% 70,7% 82,3% 80,3%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la

Nacidén
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Tabla 5.2. Evolucién de la participacion de escuelas por jurisdiccion en Aprender 2016,
2018, 2021 y 2022

2016 2018 2021 2022
CABA 951% 95,3% 96,4% 96,7%
Buenos Aires 93% 96% 93% 98%
Catamarca 82,3% 94,1% 95,1% 96,4%
Cérdoba 88,2% 96,9% 95,4% 93,9%
Corrientes 81,9% 88,5% 95,9% 95,9%
Chaco 78,5% 90,2% 90,1% 94,3%
Chubut 92,8% 95,3% 94% 92,6%
Entre Rios 87,7% 93,2% 96,2% 94,1%
Formosa 91,4% 96,2% 94,7% 98,7%
Jujuy 88,4% 97,9% 96,9% 97,3%
La Pampa 94,7% 100% 100% 99,3%
La Rioja 85,6% 96,3% 97% 95,7%
Mendoza 90,7% 99,5% 94,5% 97,5%
Misiones 90% 89% 96,5% 95,3%
Neuquén 49,6% 57,3% 41,7% 34,2%
Rio Negro 86% 95% 94,8% 98%
Salta 87,4% 97,0% 81,8% 92,4%
San Juan 95,9% 98,6% 99,5% 97,3%
San Luis 82,4% 93,0% 94,5% 89,6%
Santa Cruz 89% 99% 99,1% 96,7%
Santa Fe 84,6% 96,4% 95,9% 96%
Santiago del Estero

80,5% 92,0% 92,2% 94,6%
Tucuman 93,5% 98,9% 98% 98,6%
Tierra del Fuego,
Antartida e Islas 96,3% 98,2% 98,3% 93,9%
del Atlantico Sur
Total 88,1% 94,4% 93,3% 92,4%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

Por ultimo, al comparar la participacion estudiantil entre las jurisdicciones segun sector de
gestion, como se muestra en el Grafico XX., se observa que las provincias de La Pampa, La
Rioja, Tierra del Fuego, Antartida e Islas del Atlantico Sur, Formosa y Santa Cruz presentan
mas de un 80% de estudiantes participantes que asisten a establecimientos de gestion

estatal, mientras que en Santa Fe y Misiones mas de un 60% del conjunto de estudiantes
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participantes asisten a instituciones de gestion privada. Respecto a la participacién por
escuelas segun sector de gestion, como se observa en el Grafico XX las provincias que
concentran una mayor participacion de establecimientos de gestion estatal son: La Pampa,
Buenos Aires, La Rioja, Formosa, Neuquén y Cérdoba, que presentan una participacion
superior al 80% de establecimientos de gestion estatal en cada jurisdiccion. Por su parte,
Corrientes, Ciudad Auténoma de Buenos Aires y Entre Rios son las tres jurisdicciones con
mayor participacion de establecimientos del sector de gestién privada, superando el 46% en

los tres casos.

Al observar la participacion de estudiantes por ambito educativo, Mendoza, San Juan y
Neuquén son las tres provincias con mayor participacion de estudiantes que asisten a
establecimientos rurales (22,6%, 18,6% y 17,2% respectivamente), mientras que Ciudad
Autonoma de Buenos Aires, Tucuman y Santa Cruz son las tres jurisdicciones con mayor
proporcion de estudiantes participantes que asisten a establecimientos urbanos (100%,
99,9% y 98% en cada caso). Asimismo, la participacion de las escuelas por ambito educativo
evidencia que las provincias de Neuquén, La Pampa y Formosa presentan los mayores
porcentajes de participacion de establecimientos de ambito rural (41,3%, 39,6% y 39,2%
respectivamente), mientras que la mayor participacion de escuelas de ambito urbano se
presenta en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Tierra del Fuego, Antartida e Islas del

Atlantico Sur y Santa Cruz (100%, 97,8% y 87,6% en cada caso)'

! Aclaracidon: Neuquén cuenta con bajos porcentajes tanto en estudiantes como en establecimientos
educativos, lo cual podria sobredimensionar la proporcidon de estudiantes y establecimientos de
ambito rural; a su vez la Ciudad Auténoma de Buenos Aires no presenta establecimientos de ambito
rural, por lo cual su participacién se compone en su totalidad de estudiantes y establecimientos de

ambito urbano.
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Grafico 5.5. Proporcidon de estudiantes participantes por jurisdiccion segun sector de gestion
en Aprender 2022
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Grafico 5.6. Proporcion de escuelas participantes por jurisdiccion segun sector de gestion

en Aprender 2022
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Grafico 5.7. Proporcion de estudiantes participantes por jurisdiccion segun ambito en
Aprender 2022
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Grafico 5.8. Proporcion de escuelas participantes por jurisdiccion segun ambito en Aprender
2022
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6. Resultados de Aprender Muestral 2022

En este capitulo se presentan los resultados de las pruebas Aprender Muestral 2022 en las
areas de Lengua y Matematica. Los datos se analizan en perspectiva histérica con los
ultimos operativos nacionales comparables aplicados en el pais a estudiantes de la
educacion primaria: ONE 2013, Aprender 2016, Aprender 2018 y Aprender 2021. La
comparabilidad entre los diferentes operativos de evaluacion permite identificar los logros y
las dificultades de aprendizaje con respecto a los desempefios esperados, fijados en los
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios y en los 24 disefios curriculares jurisdiccionales. Los
resultados, ademas, se analizan observando diferencias por sector y ambito de gestion
educativa, y por el género de las y los estudiantes que respondieron las pruebas. El proximo
capitulo de este informe se detiene en la discusion de los desempefos escolares asociados
con el nivel socioeconémico de los hogares de las y los alumnos que participaron de la

evaluacion.

6.1. Resultados Aprender Muestral 2022 en Lengua

El andlisis de la evolucion de los desempefios en 2022 permite identificar una mejora en
Lengua del orden del 41%, esto significa que un poco mas de 4 de cada 10 estudiantes que
se encontraban en categorias inferiores de desempefio (Basico y Por debajo del nivel bdsico)

en 2021 hoy se encuentran en los grupos superiores.

6.1.1. Serie histérica de desempeno en Lengua

El grafico de densidad de puntajes 6.1.1.1. muestra la distribucion de las y los estudiantes
en las pruebas Aprender 2016 (curva azul), Aprender 2018 (curva negra), Aprender 2021
(curva roja) y Aprender 2022 (curva verde). Como puede apreciarse, la curva
correspondiente al ultimo operativo se desplaza claramente hacia la derecha y hacia arriba,
esto es, hacia puntajes mas altos o de mejor desempefio comparado con la edicién anterior.
Esta mejora en el rendimiento escolar es apreciable tanto en puntajes altos como medios y

bajos.
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Grafico 6.1.1.1. Distribucion de estudiantes segun puntaje en Lengua. Aprender 2016, 2018,
2021 y Aprender Muestral 2022.
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Fuente: Evaluacién Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion
de la Nacion

Concretamente, como se muestra en el grafico 6.1.1.2., el 6,7% de quienes respondieron la
prueba en 2022 se ubican en la categoria Por debajo del nivel basico. Esto significa una
disminucién de 15,6 puntos porcentuales respecto a la medicion de 2021, de 0,6% en
relacion a Aprender 2018, de 7,8% menos en relacién con 2016, y de 11,4 puntos menos en
relacién con ONE 2013. Por otro lado, la proporcién de respondientes que se ubican en el
nivel Bdsico en 2022 (el 19,2%) es 2,5 puntos menor en relacién con 2021, y 1,6 puntos
porcentuales mayor que la que se encontraba en 2018; esto es, 0,5 puntos por encima que
en 2016, aunque 4,4 puntos menor que al inicio de la serie en 2013. En el mismo sentido, en
2022 crece 18,1 puntos porcentuales la proporcion de estudiantes en los niveles
Satisfactorio y Avanzado respecto a la medicion de 2021 (el 56% versus el 74,1%), desciende
1,2 puntos con relacion a 2018, 7,3 puntos respecto a 2016, y aumenta casi 15,8 puntos en

relacion a 2013.

91



Grafico 6.1.1.2. Distribucién de estudiantes por nivel de desempefio en Lengua. ONE 2013,
Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién
de la Nacion.

6.1.2. Serie histérica del desempefno en Lengua segun sector de gestion: Estatal -
Privada

Tanto las y los estudiantes de escuelas de gestion estatal como sus pares de instituciones
de gestion privada experimentaron una mejora significativa en sus desempefios

académicos en Lengua.

El grafico 6.1.2. muestra la evolucion histérica de la proporcion de respondientes por nivel

de rendimiento en esta disciplina para estudiantes de escuelas estatales.

Por un lado, en 2022 se observa una disminucién en la proporcién de estudiantes ubicados
en los niveles Por debajo del nivel basico y Bdsico. La primera de estas categorias de
desempefio, que en 2022 reune al 8,2% de la poblacién respondiente, muestra una caida de

18,8% puntos respecto a 2021, un aumento del 0,8% en relacion con 2018, una disminucién
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de 9,2 puntos en comparaciéon con 2016, y una caida de 12,8 puntos porcentuales con
relacién a 2013. Por su parte, la proporcion de estudiantes de escuelas estatales en el nivel
Basico, que en 2022 contiene al 23% de la poblacién, disminuye en 1,4 puntos en relacién a
2021, crece 1,5 puntos comparado con 2018, un 1,2% en relacién con 2016, y disminuye 2,4

puntos en relacion a 2013.

Por otro lado, se nota un aumento en los niveles Avanzado y Satisfactorio. En 2022, el 26%
de las y los alumnos que asisten a escuelas de gestion estatalaumentan en nivel Avanzado
de rendimiento. Este porcentaje refiere a un crecimiento del 9,7% con relacion a 2021,
mientras que disminuye en 1,3 puntos con relacion a 2018, aumenta 0,8 puntos con relacion
a 2016 y cae 8,5 puntos en relacién con 2013. El nivel Satisfactorio, por su parte, que en
2022 reune al 42,8% de las y los estudiantes, aumenta casi 11 puntos porcentuales respecto
al 2021, cerca de 1 punto porcentual en comparacion con 2018, 7,2 puntos en comparacion

con 2016,y 7,9 puntos en relacion con 2013.

Grafico 6.1.2. Distribucion de estudiantes por nivel de desempefio en Lengua: Gestion estatal. ONE
2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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En general, las tendencias descritas anteriormente para estudiantes de escuelas estatales

tienden a replicarse, aunque con magnitudes diferentes, en las escuelas de gestion privada.

En primer lugar, los datos para escuelas privadas registran un significativo aumento en el
nivel Avanzado, del orden de los 15,6 puntos porcentuales, ya que la proporcion de
respondientesaumenta de 39,5% en 2021 a 55,1% en 2022. Asimismo, se aprecia una
caida de 2,1 puntos porcentuales en relacion a 2018, un aumento de 3,1 puntos en
comparacion con 2016, y un crecimiento de 12,9 puntos con relacién a 2013. El nivel
Satisfactorio, por su parte, presenta una pequena caida del orden de los 2,8 puntos
porcentuales ya que la porcion de estudiantes en dicho nivel de rendimiento pasa del 37,3%
en 2021 al 34,5% en 2022, muestra un aumento de 0,9 puntos porcentuales con relacién al
2018 (33,6%), un aumento de 3,2 con relacién al 2016 (31,3%) y una disminucién de 0,8 con
relacion al 2013 (35,3%).

Los niveles Basico y Por debajo del nivel basico son los que registran una mayor
disminucion. El primero en 2018 toco el piso histérico del 7,2% y se duplicé en 2021 con el
14,2%, no obstante, en 2022 muestra una disminucién de la proporcion de estudiantes al
canza el 8,2%; el segundo nivel, Por debajo del nivel bdsico, disminuyéd en 6,8 puntos
porcentuales respecto de la medicion del 2021 y pasé del 9% de la poblacion estudiantil

evaluada en al 2,2% en 2022.
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Grafico 6.1.2.1. Distribucion de estudiantes por nivel de desempefio en Lengua: Gestion
privada. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral 2022.

100%
90% -

80% 42’2% 39,5%

0,
70% 92,246 57,2% 55,1%

60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%

2013 2016 2018 2021 2022

Desempefio . Por debajo del nivel basico . Basico - Satisfactorio Avanzado

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion
de la Nacion.

El grafico 6.1.2.2. muestra la evolucion histérica de las proporciones de estudiantes
pertenecientes a escuelas estatales (linea azul) y privadas (linea gris claro), junto con las
proporciones nacionales agregadas (linea gris oscuro), que se ubican en los niveles

Avanzado y Satisfactorio de desempefio, en las cuatro ediciones de la prueba Aprender.

En primer término, siguiendo la tendencia nacional, aumenté la proporcion de estudiantes
con altos desempefios la proporcion de estudiantes aument6é 18,1 puntos porcentuales
entre el 2021 y 2022. La proporcion de estudiantes en los niveles mas altos en el 2022
(74,1%) supera al porcentaje del 2016 (66,8%) y se acerca al valor prepandemia en 2018
(75,3%) . Al observar los desempefios por tipo de gestién, se aprecia una tendencia similar
para las y los alumnos de ambos sectores de gestion educativa: tanto las escuelas y los
estudiantes del sector estatal como las privadas mejoraron gradualmente sus desempefios,

luego empeoraron y a continuacion, volvieron a mejorar en 2022.

En segundo término, el aumento es algo mas pronunciado entre las y los estudiantes que
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asisten a escuelas de gestion estatal que entre el alumnado de las escuelas privadas.
Mientras que en el periodo 2016-2022 la proporcion de estudiantes de establecimientos
estatales ubicados en los niveles Avanzado y Satisfactorio aument6 en 8 puntos
porcentuales, dicha proporcién crecid 6,2 puntos entre quienes asisten a escuelas de

gestion privada.

En tercer término, la mejora en los desempefos entre 2021 y 2022 fue de casi 20,2 puntos

porcentuales para las escuelas estatales y de 12,8 puntos para las privadas.

Finalmente, es interesante analizar la brecha de desempefo entre estudiantes de ambos
sectores de gestion. Esta brecha disminuyé a favor de las escuelas publicas en 0,5 puntos
porcentuales entre 2018 (cuando la brecha era del 21,3%) y 2022 (cuando la brecha entre

ambos sectores de gestion es del 20,8).

Como se verd en el siguiente capitulo, la diferencia en el desempefio de las escuelas
estatales y privadas se explica en gran medida por la composicion social de sus respectivas
matriculas, ya que contienen una mayor proporcion de estudiantes provenientes de sectores

vulnerados y afluentes, respectivamente.

Grafico 6.1.2.2. Distribucion de estudiantes en niveles Avanzado y Satisfactorio en Lengua
segun sector de gestion. Aprender 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral 2022.
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6.1.3. Serie historica del desempefio en Lengua segun ambito
En el ambito urbano, como se muestra en el grafico 6.1.3.1., el sendero de los distintos

niveles de desempefio experimenta una mejora. El crecimiento percibido en 2022 esta
fundamentalmente traccionado por un aumento en la proporcién de estudiantes cuyo
desempefio se ubica en los niveles mas altos (Satisfactorio y Avanzado), que crece de un
56,7% en 2021, aun 74,7% en 2022, lo quesignifica un aumento de 18 puntos porcentuales
entre 2021y 2022.

Paralelamente, se evidencia una disminucion significativa en la proporcién de estudiantes
cuyo desempefio se ubica en los niveles mas bajos, especialmente en el mas bajo, Idonde
se pasa de incluir al 6,8% de la poblacién evaluada en 2018, al 6,6% en 2022; es decir, una

caida de 0,2 puntos porcentuales durante el periodo.
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Grafico 6.1.3.1. Distribucion de estudiantes de 6to. grado del ambito urbano segun nivel de
desempefio en Lengua. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién
de la Nacion.

En lo que respecta al ambito rural, como puede apreciarse en el grafico 6.1.3.2,, los
desempefios escolares son bastante similares, aunque con valores de referencia diferentes
que los observados para el ambito urbano. Por un lado, en los niveles altos de rendimiento
se aprecia un aumento de 0,4 puntos porcentuales entre 2018 y 2022, ya que pasa del 68%
al 68,4%, y a un aumento de 18,9 puntos porcentuales del 2021 al 2022: del 49.5% al 68,4%.
En los niveles bajos de desempefio, por su parte, la disminucién es del orden de los 18,9
puntos, ya que la proporcion de estudiantes que se ubican en los niveles Basico y Por debajo
del nivel basico pasé del 32% en 2018 al 50,5% en 2021, y luego disminuyé al 31,6% en
2022.
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Grafico 6.1.3.2. Distribucion de estudiantes de 6to. grado del ambito rural segun nivel de
desempefio en Lengua. Aprender 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral 2022.
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6.1.4. Serie histérica del desempefio en Lengua segun género

Cuando se analizan descriptivamente los resultados de las pruebas Aprender 2021 en
Lengua segun el género autodeclarado de las y los estudiantes, masculino y femenino, no se
observan variaciones significativas en su nivel de desempefio.

Histéricamente, como muestran los graficos 6.1.4.1. y 6.1.4.2., las mujeres tuvieron un
rendimiento levemente mejor que los varones. En este operativo, tanto entre las primeras
como entre los segundos disminuyé la proporcion de estudiantes en los niveles Bdsico y Por
debajo del nivel basico: en el caso de los varones paso del 43% en 2021 al 26,7% en 2022, lo
que significa una disminucién del 16,3 puntos porcentuales. En el caso de las mujeres, del
40,6% al 21,8%, esto es, un descenso de 18,8 puntos.

El reflejo de esto es el aumento de los niveles Satisfactorio y Avanzado de desempefio: del
56,8% en 2021 al 73,3% en 2022 (16,5 puntos porcentuales) para los varones, y del 59,4% al

! Entre los respondientes de género no binario, el 21% obtuvo un resultado de nivel Avanzado, el 36,1% Satisfactorio, el 30,6%
Baésico y el 12,3% Por debajo del nivel basico.
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78,2% (18,8 puntos) para las mujeres.

Grafico 6.1.4.1. Distribucién de estudiantes de sexo masculino de 6to. grado segun nivel de
desempefio en Lengua. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion.
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Grafico 6.1.4.2. Distribucion de estudiantes de sexo femenino de 6to. grado segun nivel de
desempefio en Lengua. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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6.2. Resultados Aprender Muestral 2022 en Matematica

En términos de los desempefios alcanzados en Matematica, aunque el escenario ha
mejorado, aun se plantean dificultades y persiste la necesidad de recuperar contenidos y
mejorar los aprendizajes. Al igual que la mejora en los resultados de Lengua, en Matematica
se obtienen mejores resultados a los alcanzados en 2021.

6.2.1. Serie histérica de desempeno en Matematica

Esta cierta estabilidad en el rendimiento de las pruebas en Matematica se aprecia en el
grafico de densidad de puntaje 6.2.1.1., que muestra una leve mejora en los escores de
2022 (linea verde) en relacion con las pruebas de 2021 (linea roja), 2018 (linea negra) y 2016
(linea azul).
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Grafico 6.2.1.1. Distribucion de estudiantes segun puntaje en Matematica. Aprender 2016,
2018, 2021 y Aprender Muestral 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion
de la Nacion.

Puntualmente, como se ve en el grafico 6.2.1.2., en 2022 el 42,3% de las y los estudiantes
alcanzaron los niveles de desempefio Bdsico y Por debajo del nivel basico en la prueba de
Matematica. Este valor representa una disminucién de 2,9 puntos porcentuales en
comparacion con 2021, una disminucion del 0,3% en 2018, una disminucién de 0,8 puntos
porcentuales en relacién con el 2016 y una caida de 6 puntos en comparacién con el 2013.
Esta caida, como se indic6 antes, es producto de una mejora en ambos niveles superiores
de desempefio.
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Grafico 6.2.1.2. Distribucion de estudiantes por nivel de desempefio en Matematica. ONE 2013,
Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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6.2.2. Serie historica del desempefio en Matematica segun sector de gestion

El desempefio en Matematica de las y los estudiantes de escuelas estatales y privadas
muestra una leve mejoria en relacién a evaluaciones anteriores; aunque en términos
proporcionales, las segundas mostraron un desempefio levemente mejor que las primeras.

En efecto, como se observa en los graficos 6.2.2.1. y 6.2.2.2,, la proporcién de
respondientes en las cuatro categorias de rendimiento muestra un leve crecimiento en
relacién con 2013. En el caso de los establecimientos de gestion estatal se observa una
disminucion de 2,4 puntos porcentuales en los dos niveles inferiores de desempefio en
relacién a 2021, un aumento de 0,6 puntos porcentuales con respecto a 2018, una reduccion
de 1,2 puntos porcentuales respecto a 2016 y un aumento de 4,9 puntos porcentuales con
relacién a 2013. En cuanto a las escuelas privadas, se observa una disminucién de 4,4
puntos porcentuales en los dos niveles inferiores de desempefio en relacion a 2021, un
aumento de 0,4 puntos porcentuales con respecto a 2018, una reduccion de 0,5 puntos
porcentuales respecto a 2016 y un aumento de 6,5 puntos porcentuales con relacion a 2013.
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Grafico 6.2.2.1. Distribucion de estudiantes por nivel de desempefio en Matematica: Gestion
estatal. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién
de la Nacion.

104



Grafico 6.2.2.2. Distribucion de estudiantes por nivel de desempefio en Matematica: Gestion
privada. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de
Educacién de la Nacion.

El grafico 6.2.2.3. que se presenta a continuacién muestra la distribucién de estudiantes en
niveles Avanzado y Satisfactorio, segun el sector de gestion educativa a través del tiempo. Si
bien se registra que la proporcién de estudiantes de mejor desempefio es siempre
considerablemente mayor en las escuelas de gestion privada, se puede apreciar una caida
del porcentaje a través del tiempo en ambos tipos de gestion. El puntaje cae 0,5 puntos
porcentuales en el sector de gestion privada (pasa del 75,6% en 2016 al 76,1% en 2022), a
la vez que muestra una caida de 1,2 puntos porcentuales durante el mismo periodo para el
sector de gestion estatal (pasa del 52,4% en 2016 al 51,2% en 2022).

105



Grafico 6.2.2.3. Distribucion de estudiantes en niveles Avanzado y Satisfactorio en
Matematica segun sector de gestién. Aprender 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion
de la Nacion.

6.2.3. Serie historica del desempefio en Matematica segun ambito

Como se muestra en los graficos 6.2.3.1. y 6.2.3.2,, se puede observar el desempeno
escolar en Matematica de las y los alumnos de las escuelas rurales, que histéricamente ha
sido levemente mejor que aquel de las y los estudiantes del ambito urbano. En esta edicion
de las pruebas Aprender se mantiene esa leve diferencia. Mientras que en las escuelas
urbanas la proporcién de estudiantes en los niveles Bdsico y Por debajo del nivel basico
disminuy6 del 454% en 2021 al 42,3% en 2022 (una disminuciéon de 3,1 puntos
porcentuales), para las y los estudiantes de escuelas rurales esta proporcion bajé del 43,6%
en 2021 al 43% en 2022 (una reduccioén de 0,6 puntos).

Para el ambito urbano la disminucion de los niveles Basico y Por debajo del basico entre
2022 (42,3%) y 2018 (42,4%) fue de 0,1 puntos porcentuales, comparado con el 2016 (41,6)
aumentd 0,7 puntos porcentuales y en relacion con el 2013 (47,2%) disminuy6 4,9 puntos
porcentuales.

Si vemos la evolucion del desempefio para el ambito rural de los niveles Basico y Por debajo
del bdsico podemos observar que entre 2022 (43%) y 2018 (44,2%) el porcentaje cayé en 1,2
puntos, aumentd 2,8 puntos porcentuales con relaciéon al 2016 (40,2%) y disminuyé 14,7
puntos porcentuales con relacién al 2013 (57,7%).
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Grafico 6.2.3.1. Distribucion de estudiantes de 6to. grado del ambito urbano segun nivel de
desempefio en Matematica. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral
2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién
de la Nacion.
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Grafico 6.2.3.2. Distribucion de estudiantes de 6to. grado del ambito rural segun nivel de
desempefio en Matematica. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral
2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién
de la Nacion.

6.2.4. Serie historica del desempefio en Matematica segun género

Como se visualiza en los graficos 6.2.4.1. y 6.2.4.2, en el caso de Matematica se
experimenta una leve diferencia en el nivel de desempefio a favor de los varonesy, alavez,
se percibe una mayor mejora en el caso de las mujeres en relacion con las pruebas
anteriores, realizadas en 2021. En 2022, la brecha en el nivel Avanzado entre estudiantes de
sexo masculino y femenino es de 4,5 puntos porcentuales. Si se considera la suma de las 'y
los estudiantes que se ubican en los niveles Satisfactorio y Avanzado, la diferencia entre
estudiantes de sexo masculino y femenino es de 4,7 puntos?.

Asimismo, la proporcion de estudiantes mujeres en la categoria Por debajo del nivel basico
paso del 22,8% en 2021 al 18,4% en 2022, una disminucién de 4,4 puntos porcentuales. En el
caso de los varones, esta disminucion es menor, apenas 3 puntos porcentuales, ya que
disminuye del 20,4% al 17,4%.

En el grafico podemos observar una disminucion de los niveles Basico y Por debajo del

2 Entre los respondientes del género no binario, el 6,2% obtuvo un resultado de nivel Avanzado, el 29,6% Satisfactorio, el 27,8%
Basicoy el 36,4% Por debajo del nivel basico.
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bdsico para los estudiantes de sexo masculino a lo largo del periodo, entre el 2022(38,4%) y
el 2021 (40,8%) se observa una disminucion de 2,4 puntos porcentuales, entre el 2022 y el
2018 (41,4%) se percibe una caida de 3 puntos porcentuales, en el 2016 (39,8%) disminuye 3
puntos porcentuales y con relacion al 2013 (46,4%) hay una disminuciéon de 8 puntos
porcentuales.

Para las estudiantes de sexo femenino se observa una caida de los niveles Bdsico y Por
debajo del basico a lo a lo largo del periodo, entre el 2022(43,1%) y el 2021 (45,8%) se
observa una disminucién de 2,7 puntos porcentuales, entre el 2022 y el 2018 (43,3%) se
percibe una caida de 0,2 puntos porcentuales. En comparaciéon con el 2016 (43) el
porcentaje de alumnas dentro de los niveles Bdsico y Por debajo del Basico en el 2022
(43,1%) aumenta 0,1 puntos porcentuales y con relacion al 2013 (49,6%) hay una
disminucion de 6,5 puntos porcentuales.

Grafico 6.2.4.1. Distribucion de estudiantes de sexo masculino de 6to. grado segun nivel de
desempefio en Matematica. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Grafico 6.2.4.2. Distribucion de estudiantes de sexo femenino de 6to. grado segun nivel de
desempefio en Matematica. ONE 2013, Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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de la Nacion.
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7. Las condiciones para el aprendizaje en las escuelas primarias
durante el 2022

Los resultados de desempefio en las pruebas de Lengua y Matematica se complementan
con otros aspectos que se relevan junto a las evaluaciones. A las y los estudiantes
evaluados se les consulta por una serie de dimensiones de la vida escolar y personal, se
busca caracterizar el perfil de las escuelas a las que asisten, al indagar sobre aspectos
vinculados a las practicas de ensefianza y de aprendizaje. Ademas, en esta edicion se
relevaron tanto los aspectos relativos a recursos tecnolégicos, de conectividad y el uso de

libros para aprender.

En el operativo 2022, los cuestionarios indagan sobre las practicas pedagdgicas y las
condiciones de escolarizacion y se aplicaron a estudiantes y a las y los directivos de las

escuelas primarias que constituyen a la muestra Aprender 2022.

En este capitulo se presentan los datos recabados a partir del instrumento aplicado a
estudiantes con el propodsito de analizar las condiciones en que las y los estudiantes
transcurren sus trayectorias educativas. En el primer apartado se analizan las condiciones
socioecondmicas de los hogares declaradas por las y los estudiantes- En el segundo
apartado se realiza una caracterizacion de sus familiares en términos de nivel educativo y
condiciones sociodemograficas. Luego, en el tercer apartado, se presenta informacion
sobre la posesién de recursos y condiciones materiales de los hogares de las y los
estudiantes. Finalmente, en el cuarto apartado, se analizan las trayectorias escolares de las
y los estudiantes. En todos los casos, se presenta un analisis desagregado por sector de
gestion y ambito educativo y, en ciertos casos, dicha informacion se analiza en funcién del
nivel de desempefio alcanzado en las areas de Lengua y Matematica en las pruebas de
2022.

7.1. Condiciones socioeconémicas (NSE)

Como ya fue mencionado en el capitulo 4, el NSE de las y los estudiantes es una medida
sintética que resume la posicion relativa de cada estudiante en relaciéon a la media. Fue
construido a partir de las variables relativas al nivel educativo de las madres y/o padres y la

posesion de equipamiento y libros en el hogar. Como se trata de un indice de posicion
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relativa, genera una distribucién en funcion de la distancia de cada estudiante respecto de la

media, que se categoriza en tres niveles: Bajo, Medio y Alto".

El Grafico XXX. muestra el nimero de estudiantes respondientes para quienes se pudo
construir el nivel socioeconémico de su hogar. Del universo de estudiantes con NSE, 72.442
(56.4%) corresponden a un NSE Medio, seguido por 29.557 (23,0%) que pertenecen a un NSE
Alto, y 16.238 (12,6%) que poseen un NSE Bajo.

Graficos 7.1.1.y 7.1.2. Estudiantes participantes segun nivel socioeconémico del hogar
(total y %).
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion.

L EI NSE Bajo comprende a las y los estudiantes cuyos scores son inferiores a -1 desviacién estandar de la
media, el NSE Medio incluye a aquellas y aquellos con scores que van entre -1 y 1 desviacién estandar respecto
de la media y, por ultimo, el NSE Alto abarca a estudiantes con scores que superan 1 desviacion estandar de la
media.
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El Gréafico 7.1.3. refiere a la distribucién de las y los estudiantes participantes en las pruebas
Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022, segun nivel socioeconémico. Si se analizan las
variaciones porcentuales, la proporcién de estudiantes participantes de NSE Bajo disminuyo
al 0,8% respecto de 2016, al 0,9% respecto de 2018 y un 3,9% en relacién a 2021. En cuanto
a las y los estudiantes de NSE Medio, la proporcion de estudiantes participantes crece un
3,3% en relacion a 2016, un 3,9% respecto a 2018 y disminuye un 0,6% en relacion a 2021.
Las y los estudiantes cuyo NSE es Alto también aumentan la participacion en la evaluacion:

crece un 3,8% respecto a 2021, un 7% respecto a 2018 y un 8,9% respecto a 2016.
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Grafico 7.1.3. Distribucion de estudiantes participantes segun nivel socioecondmico.
Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacidn de la
Nacion.

7.1.1. Desempefios en Lengua por nivel socioeconémico

El Grafico 7.1.1.1. muestra los niveles de desempefio en Lengua segun el Nivel
Socioecondémico (NSE) de los hogares de las y los estudiantes relevados en esta edicion. A
partir de los datos, se puede observar que si se agrupan los niveles mas bajos de
desempefio (Bdsico y Por debajo del nivel bdsico) para cada nivel socioeconémico, la
proporcion de estudiantes desciende a medida que aumenta el NSE. A continuacion, se
detalla la proporcién de estudiantes en los niveles Basico y Por debajo del nivel basico
segun NSE: NSE Bajo, el 37,2%; NSE Medio, el 23,7%; y NSE Alto, el 11%.

A la inversa del punto anterior, si se agrupan los niveles mas altos de desempefio (Avanzado
y Satisfactorio) por nivel socioeconémico, se observa que la proporcién de estudiantes
crece a medida que aumenta el nivel socioeconémico. A continuacion, se detalla la
proporcion de estudiantes en los niveles Avanzado y Satisfactorio segun NSE: NSE Bajo, el
62,8%; NSE Medio, el 76,3%; y NSE Alto, el 89%.
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Grafico 7.1.1.1. Nivel de desempefio en Lengua de estudiantes segun nivel
socioecondmico. Aprender 2022
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Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la Nacion.

El Grafico 7.1.1.2. muestra la evolucion de los niveles de desempefio de las y los
estudiantes de NSE Bajo en las pruebas Aprender 2016, 2018, 2021, y 2022. El grafico
muestra que, a lo largo de la serie historica, desciende la proporcion de estudiantes que
reportan un NSE Bajo en los niveles Basico y Por debajo del nivel basico. En 2022, ambos

niveles agregados representan el 37,2%.

La tendencia muestra que la variacion de la proporcién de estudiantes de NSE Bajo en los
niveles de desempefio Basico y Por debajo del nivel basico disminuyé con respecto a las
pruebas realizadas durante 2021, lo que demuestra una mejora en los niveles de
desempefio de este nivel socioecondmico. A continuacion, se especifica la variacion

porcentual en cada nivel de desempefio:

@® En el nivel Avanzado la proporcion de estudiantes ascendié al 20,1% en 2022.
Esto significa que la cantidad de estudiantes en este nivel subié 13,6 puntos
porcentuales respecto a 2021 (6,5%), 1,7 puntos porcentuales respecto a 2018
(18,4%), y tuvo una reduccion de apenas 0,7 puntos porcentuales si se considera
2016 (20,8%).
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@ En el nivel Satisfactorio la proporcion de estudiantes subi6 al 42,7% en 2022. Esto
significa que se increment6 unos 20,3 puntos porcentuales con respecto a 2021
(22,4%), 2,1 puntos en 2018 (40,6%) y unos 9,1 puntos porcentuales con respecto
a 2016 (33,6%). En el grafico se observa como este nivel de desempefio obtuvo la
concentracion mas alta registrada en toda la serie histoérica, lo cual implica una

mejora para aquellas y aquellos estudiantes de este nivel socioeconémico.

@ En el nivel Basico la proporcion de estudiantes descendié al 26,8% en 2022. Esto
significa que la proporcién disminuyd 1,2 puntos porcentuales respecto a 2021
(28%), 1 punto respecto a 2018 (27,8%), pero presenta un incremento de 2,2
puntos porcentuales si se considera 2016, afio en el que el valor de dicha
proporcion fue del 24,4%. De esta forma, en esta edicion de las pruebas se

revirtié la tendencia al alza que venia registrando este nivel de desempefio.

@® En el nivel Por debajo del nivel basico la proporcion de estudiantes descendio
abruptamente al 10,4% en 2022. Esto significa que la proporcion disminuyé en
32,7 puntos porcentuales respecto a 2021 (43,1%), unos 2,8 puntos porcentuales
en 2018 (13,2%) y unos 10,8 puntos porcentuales respecto a 2016 (21,2%). Si
bien el porcentaje que representaba este nivel aumenté considerablemente entre
2018 y 2021, la mejora que se evidencio en esta edicién permitié obtener el valor

mas bajo en toda la serie histérica.
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Grafico 7.1.1.2. Evolucioén de los niveles de desempefio en Lengua: Estudiantes NSE Bajo.
Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion.

El Grafico 7.1.1.3. muestra la evolucién de los niveles de desempefio de las y los
estudiantes de NSE Medio en las pruebas Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022. En términos
generales, el grafico muestra que, a lo largo de la serie histérica, los estudiantes de NSE
Medio se ubicaron predominantemente en los niveles de desempefio Satisfactorio y
Avanzado. En el 2022, el nivel de desempefio Satisfactorio representa la mayor

concentracion de estudiantes, el 42,5%.

La tendencia muestra que la proporcion de estudiantes de NSE Medio en los niveles
Avanzado y Satisfactorio aumentd a través del tiempo, ya que, si bien en 2021 se registré
una caida, fue revertida por la mejora experimentada en el 2022. La variacién en la
proporcion de estudiantes en los niveles de desempefio supone que, salvo la excepcion de
2021, muchos de quienes se encontraban en los niveles de aprendizaje mas bajos (Por
debajo del nivel basico y Bdsico) se trasladaron hacia los niveles mas altos (Satisfactorio y

Avanzado).
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En el nivel Avanzado la proporcién de estudiantes ascendié al 33,8% en 2022.
Esto significa un aumento de 12 puntos porcentuales respecto a 2021, una
disminucién de 0,8 puntos en relacién con 2018 y un incremento de 2,7 puntos
porcentuales en relacion a 2016. La mejora de este nivel estuvo a 0,6 puntos
porcentuales de alcanzar el valor obtenido en 2018, cuando se obtuvo la mayor

concentracion de este nivel de desempefio en la serie histérica (34,6%).

En el nivel Satisfactorio la proporcién de estudiantes subio al 42,5% en 2022. Esto
significa un aumento de 5,5 puntos porcentuales respecto a 2021 y de 0,4 puntos
porcentuales respecto a 2018, afio en el que se obtuvo la mayor concentracion
en este nivel de desempefio en la serie historica, nimero que se ha superado en
2022. Este nivel de desempefio aumento 5,8 puntos porcentuales con relacion al
2016 (36,7%)

En el nivel Basico la proporcion de estudiantes disminuyé al 18% en 2022. Esto se
traduce en una reduccion de 2,1 puntos porcentuales respecto a 2021 (22,1%) y
de 0,7 puntos porcentuales si se considera 2016 (18,7%). Sin embargo, se
mantiene 1 punto porcentual arriba al compararlo con 2018, afo en el que se

registro el valor mas bajo (17%).

En el nivel Por debajo del nivel basico la proporcion de estudiantes decrecio6 al
5,7% en 2022. Esto se traduce en una reduccion de 13,4 puntos porcentuales
respecto a 2021 (19,1%), de 0,6 puntos porcentuales en relacién a 2018 (6,3%) y
de 7,8 puntos porcentuales si se considera 2016 (13,5%). De esta manera, en esta
edicién se obtuvo la concentracién mas baja en toda la serie histérica en este

nivel de desempefio.
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Grafico 7.1.1.3. Evolucion de los niveles de desempefio en Lengua: Estudiantes NSE Medio.
Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion.

El Grafico 7.1.1.4. muestra la evolucion de los desempefios de las y los estudiantes de NSE
Alto en las pruebas Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022. El grafico muestra que, a lo largo de
la serie histérica, los estudiantes de NSE Alto se concentran en los niveles de desempefio
Satisfactorio y Avanzado: en esta edicion, las y los estudiantes que obtuvieron estos niveles
representan el 89%. A lo largo de la serie histérica, si bien estos niveles de desempeiio
fueron oscilantes, en esta edicién se finalizé con valores mas altos de aquellos obtenidos al

inicio de la serie.

@® En el nivel Avanzado la proporcion de estudiantes en 2022 fue del 54,2%. Si bien este
valor se ubica 7,3 puntos porcentuales por debajo del mayor valor obtenido en la
serie histérica registrada en 2018 (61,5%), representa un aumento significativo de
11,8 puntos porcentuales si se lo compara con la concentracion obtenida en la
edicion 2021 (42,2%) y una caida de 4,3 puntos porcentuales en relacién con el 2016
(58,5%).
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El porcentaje de estudiantes que en 2022 obtuvo Satisfactorio fue del 34,8%. Esto
significa una disminucién del 1% con respecto a 2021, un aumento de 5,3 puntos
porcentuales en relacién a 2018 (29,5%) y de 8,7 puntos porcentuales en relaciéon con
2016 (26,1%).

En el nivel Bdsico la proporcion de estudiantes fue del 8,5% en 2022. Esto significa
una baja de 4,7 puntos porcentuales con respecto a 2021, pero también un
incremento de 1,6 puntos porcentuales en relaciéon a 2018 y una disminucion de 0,1
puntos porcentuales con relacion al 2016 (8,6%).

En el desempefio Por debajo del nivel basico la proporcion de estudiantes fue del
2,5% en 2022. Esto significa un decrecimiento de 6,1 puntos porcentuales con
respecto a 2021 y de 4,3 puntos porcentuales con respecto a 2016. Por ultimo, el
desempefio registrado en esta edicién casi iguala el obtenido en 2018 (2,1%) cuando

se alcanzé la concentracion mas baja de la serie histérica.

Grafico 7.1.1.4. Evolucion de los niveles de desempeiio en Lengua: Estudiantes NSE Alto.
Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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El Grafico 7.1.1.5. muestra la evolucién del puntaje promedio de desempefio en Lengua
segun el NSE de las y los estudiantes que participaron en las evaluaciones Aprender de
2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral 2022. El grafico muestra que la evolucion de los

puntajes promedios, para la totalidad de estudiantes, mejord en 2022.

El puntaje promedio de las y los estudiantes con un NSE Bajo crecid en 6 puntos entre 2016
y 2018, disminuy6 abruptamente en 61 puntos entre 2018 y 2021, y crecié 67 puntos en
2022, lo que implica el mayor registro en la serie histérica. Para las y los estudiantes con
NSE Medio se observa un crecimiento de 14 puntos entre 2016 y 2018, luego de lo cual se
percibe una caida del promedio en 40 puntos entre 2018 y 2021, a continuacién, aumenta en
39 puntos y llega a un promedio de 513 puntos en 2022, recuperando un puntaje similar al
de 2018, donde se alcanzé el mejor puntaje de la serie histérica (513). Para las y los
estudiantes de NSE Alto, se percibe un aumento del puntaje promedio en 8 puntos entre
2016 y 2018 y posteriormente se registra una caida de 45 puntos entre 2018 y 2021, luego
de la cual, al igual que en las otras ocasiones, se observa un incremento de 30 puntos y se

alcanza un puntaje promedio de 553 puntos en 2022.

Grafico 7.1.1.5. Evolucion del puntaje promedio de desempefio en Lengua segun nivel
socioecondmico de estudiantes. Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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7.1.2. Desempenos en Matematica por nivel socioeconémico

El Grafico 7.1.2.1. muestra la proporcion de estudiantes por Nivel Socioeconémico
segun niveles de desempefio en la evaluacion de Matematica, Aprender 2022. Se
observa que la proporcion de estudiantes de NSE Bajo es mas alta en los niveles de
desempefio Por debajo del nivel basico (26,5%) y Bdsico (27,9%), mientras que la
proporcién desciende para los mismos niveles en los estudiantes de NSE Medio (Por
debajo del nivel basico 17,5%, y Bdsico 23,7%), y NSE Alto (Por debajo del nivel basico
8,8% y Bdsico 15%).

Al agrupar los niveles mds bajos de desempefio (Bdsico y Por debajo del nivel basico)
se evidencia que la proporcion de estudiantes desciende abruptamente a medida que
aumenta el nivel socioecondmico. A continuacién, se detalla la proporcién de
estudiantes en los niveles Bdsico y Por debajo del nivel basico segin NSE: NSE Bajo, el
54,4%; NSE Medio, el 41,2%; NSE Alto, el 23,8%. A la inversa del punto anterior, si se
agrupan los niveles mas altos de desempefio (Avanzado y Satisfactorio) por nivel
socioecondmico, la proporcién de estudiantes aumenta a medida que aumenta el nivel
socioecondémico. A continuacion, se detalla la proporcion de estudiantes en los niveles
Avanzado y Satisfactorio por NSE: NSE Bajo, el 45,6%; NSE Medio, el 58,8%; y NSE Alto,
el 76,2%.
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Grafico 7.1.2.1. Nivel de desempefio en Matematica de estudiantes segun nivel
socioecondémico. Aprender 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion.
El Grafico 7.1.2.2. muestra la evolucion de los niveles de desempefio en Matematica
de estudiantes de NSE Bajo reportado en las pruebas Aprender de 2016, 2018, 2021 y
Aprender Muestral 2022. Se observa que, a lo largo de la serie histérica, la mayor
concentracién de estudiantes que reportan un NSE Bajo se encuentra en los niveles de

desempefio Bdsico y Por debajo del nivel basico, lo que representa el 54,4% en 2022.

La tendencia muestra que, si bien el desempefio Por debajo del nivel basico aumento
considerablemente desde 2016 a 2021 en detrimento de los niveles Bdsico,
Satisfactorio y Avanzado, en esta Ultima edicién la mejora en los desempefios revirtid
relativamente la tendencia en el periodo anterior. A continuacion, se detalla la variacion

porcentual en cada nivel de desempeiio:

@ En el nivel Avanzado la proporcion de estudiantes ascendi6 al 9,5% en 2022.
Esto significa que, si bien dicho porcentaje se ubica por debajo por 3,2 puntos
porcentuales y por 5,1 puntos porcentuales en relacion con 2018 y 2016,
respectivamente, representa el primer incremento de la serie histérica al

superar por 2,4 puntos porcentuales el porcentaje relevado en 2021.
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En el nivel Satisfactorio la proporcion de estudiantes subié al 36,1% en 2022.
Esto significa que la proporcion se incrementé en 11,3 puntos en relacién con

2021, y en 55 puntos porcentuales y en 3,2 puntos porcentuales

respectivamente si se considera 2018 y 2016. Por lo tanto, este nivel de

desempefio en 2022 alcanzo la mayor proporcién de estudiantes desde el inicio

de la serie histérica.

En el nivel Bdsico la proporcion de estudiantes ascendié al 27,9% en 2022. Esto

significa que la proporcién subié ligeramente en 1,7 puntos en relacién con
2021, 0,8 puntos porcentuales respecto a 2018 y 1 punto porcentual respecto a
2016.

En el nivel Por debajo del nivel basico, la proporcién de estudiantes descendio al
26,5% en 2022. Esto significa que la proporcion se redujo en 15,4 puntos
porcentuales en relacion a 2021, y en 3,1 puntos porcentuales respecto a 2018.
Sin embargo, esta mejora sigue siendo superior al porcentaje obtenido en 2016

(el 25,6%), afio en el que se registré el valor mas bajo de la serie histérica.

Grafico 7.1.2.2. Evolucidn de los niveles de desempefio en Matematica: Estudiantes
NSE Bajo. Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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El Grafico 7.1.2.3. muestra la evolucion de los desempefios de las y los estudiantes de
NSE Medio en las pruebas Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022. En el grafico se observa
que, a lo largo de la serie histdrica, la mayor proporcion de estudiantes que reportan un
NSE Medio se ubican en los niveles de desempefio Bdsico y Satisfactorio, por lo que
ambos representan el 67,8% en esta edicion. El grafico da cuenta de que la tendencia a
la caida fue revertida en esta edicién, al mejorar los niveles de desempefio
Satisfactorio y Avanzado en detrimento de los desempefios Por debajo del nivel basico
y Basico. A continuacion, se detalla la variacion en el porcentaje de estudiantes para

cada nivel de desempefio:

@® En el nivel Avanzado la proporcién de estudiantes descendié al 14,6% en 2022.
Esto significa una caida minima de apenas 0,1 puntos porcentuales con
respecto a 2021. Sin embargo, este valor representa el mas bajo de toda la
serie histérica, ya que también es inferior al obtenido en 2018 y 2016, afos en
los que dicha proporcion fue del 17,1% y del 17,2% respectivamente.

@® En el nivel Satisfactorio la proporcion de estudiantes ascendi6é al 44,2% en
2022. Esto significa un aumento de 2,4 puntos porcentuales respecto a 2021,
4,5 puntos con relacion a 2018 y 3,4 puntos porcentuales con 2016. Si bien
entre las evaluaciones de 2016 y 2018 el porcentaje disminuyd, en las
siguientes ediciones registré una tendencia sostenida de crecimiento. Asi, en
esta edicion se obtuvo la concentracion mas alta en este nivel de desempefio
en toda la serie historica.

@ En el nivel Bdsico la proporcion de estudiantes ascendié al 23,7% en 2022. Esto
se traduce en que la proporcién subié 0,8 puntos porcentuales respecto a 2021.
De cualquier modo, pese a este moderado aumento, dicho valor continda
siendo menor al registrado en 2018 y 2016, cuando el porcentaje del alumnado
que obtuvo este desemperio fue del 24,1% y del 24,5%, respectivamente.

@ En el nivel Por debajo del nivel basico la proporcion de estudiantes descendio al
17,5% en 2022. Esto se traduce en una disminucion de 3,1 puntos porcentuales
respecto a 2021, y de 1,6 puntos porcentuales en relacién a 2018. Asi, luego de
2 afios consecutivos de aumento, en esta edicion se logré reducir la

concentracion de estudiantes en este nivel de desempefio.
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Grafico 7.1.2.3. Evolucién de los niveles de desempefio en Matematica: Estudiantes
NSE Medio. Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacién.

El Grafico 7.1.2.4. representa la evolucion del desempefio en Matematica de
estudiantes de NSE Alto en las pruebas Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022. En
términos generales, el grafico muestra que la mayor proporcion de estudiantes que
reportan un NSE Alto (76,2%) se encuentra en los niveles Satisfactorio y Avanzado en
2022.

La tendencia muestra que el desempefio de las y los estudiantes de NSE Alto empeoro
considerablemente a través del tiempo, si bien en 2022 se logro revertir levemente esta
tendencia. Esto se puede observar en la variacién descendente del nivel Avanzado,
mientras que aumentan los niveles Satisfactorio, y en menor medida, los desempefios
Basico y Por debajo del nivel basico. A continuacion, se detalla la variacion del

porcentaje de estudiantes por nivel de desempefio:

@ En el nivel Avanzado la proporcion de estudiantes ascendié levemente al 28,7%
en 2022. Esto significa una subida moderada de apenas 0,2 puntos
porcentuales con relacion a 2021. Sin embargo, en comparacién con 2018 y

2016, dicho porcentaje representa, respectivamente, una caida de 10 puntos
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porcentuales y de 11,6 puntos porcentuales. Asi, en esta edicion se observa el
primer incremento de este nivel de desempefio.

@ En el nivel Satisfactorio la proporcion de estudiantes aumento6 al 47,5% en 2022.
Esto significa un aumento de 1,5 puntos porcentuales, 7,9 puntos porcentuales
y 7,6 puntos porcentuales si se considera 2021, 2018 y 2016, respectivamente.
Asi, aunque entre 2016 y 2018 se registré una leve disminucion, el porcentaje
de este desempefio subid significativamente durante el resto del periodo.

@ El porcentaje de alumnas y alumnos que obtuvieron el nivel Basico en 2022 fue
del 15%. Dicho porcentaje es el mismo obtenido en 2021. Sin embargo, en
comparacion con 2018 y 2016 significa un aumento de 1,4 puntos porcentuales
y 2,3 puntos porcentuales, respectivamente. De esta manera, es el Unico nivel
que experimento una subida constante durante toda la serie histérica.

@® En el desempefio Por debajo del nivel basico la proporcion de estudiantes se
redujo al 88% en 2022. Esto significa una disminuciéon de 1,7 puntos
porcentuales respecto a 2021. Por otro lado, si se considera el porcentaje
obtenido en 2018 y 2016, significa un aumento de 0,7 puntos porcentualesy 1,7

puntos porcentuales, respectivamente.

Grafico 7.1.2.4. Evolucién de los niveles de desempefio en Matematica: Estudiantes
NSE Alto. Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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El Grafico 7.1.2.5. muestra la evolucion del puntaje promedio de desempefio en
Matematica segun el NSE de las y los estudiantes que participaron en las evaluaciones
Aprender del 2016, 2018, 2021 y Aprender Muestral 2022. El grafico muestra que la
evolucion de los puntajes promedios, para la totalidad de estudiantes, tanto de NSE

Bajo, como de Medio y Alto decrecieron a lo largo del tiempo.

El puntaje promedio de las y los estudiantes con un NSE Bajo disminuy6 en 11 puntos
entre 2016 y 2018, y cay6 30 puntos mas en 2021, si bien luego experimenté una
subida en 2022 al recuperar los valores de 2018. Para estudiantes con NSE Medio se
observa una caida de 9 puntos del promedio entre 2016 y 2021, luego de lo cual se
percibe un aumento de 5 puntos en 2022. Para estudiantes de NSE Alto el puntaje
promedio cayé en 29 puntos entre 2016 y 2021, y posteriormente se registra un

crecimiento de 2 puntos entre 2021 y 2022.

En términos generales, el aumento del puntaje promedio durante el periodo es mas
notable para las y los estudiantes de NSE Bajo en 2022 que para aquellas y aquellos
estudiantes de NSE Medio y Alto.

Grafico 7.1.2.5. Evolucidn del puntaje promedio de desempefio en Matematica segun
nivel socioecondmico de estudiantes. Aprender 2016, 2018, 2021 y 2022.
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion.
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7.2. Posesion de recursos y condiciones del hogar

En el cuestionario complementario se consulté a las y los estudiantes acerca de la posesion
en sus hogares de ciertos recursos o condiciones. Se presentan aqui los resultados
respecto de una seleccién de items que no agotan las opciones de respuesta, pero que se
priorizan en virtud del presente informe. Dichos recursos se consideran indicadores del nivel
socioecondmico de los hogares y ademas cobran relevancia para acompanar el proceso de

ensefianza de las y los estudiantes en sus casas.
7.2.1. Acceso a Internet

En primer lugar, se indago si el universo de estudiantes contaba en sus hogares con servicio
de conexién a Internet. Es de destacar que 9 de cada 10 afirman tener servicio de acceso a
Internet en sus hogares (90,1%). De manera contraria, el 9,9% no tiene acceso a este

servicio.

Grafico 7.2.1.1. Distribucion de las y los estudiantes con acceso a Internet en sus hogares
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién

El grafico 7.2.1. muestra la proporcion de estudiantes con acceso a internet en sus hogares
segun el tipo de gestion y ambito. Al respecto, el analisis desagregado segun sector de
gestion muestra que casi la totalidad de las y los estudiantes de escuelas de gestion privada
cuentan con este servicio (98,2%) mientras que aquellas y aquellos que asisten a escuelas
de gestion estatal tienen acceso a Internet en sus hogares en menor proporcion (87%). En
esta linea, el 13% de las y los estudiantes que asisten a escuelas estatales no tiene acceso a
Internet, mientras que el 1,8% de quienes asisten a escuelas de gestion privada no acceden

a este servicio.
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Al analizar los datos seguin ambito educativo, se constata que, mientras un 92,4% del
alumnado de escuelas del ambito urbano afirma contar con servicio de conexién a Internet
en sus hogares, esta proporcion disminuye al 67,7% en el caso de las y los estudiantes de
escuelas de ambito rural. En este sentido, las escuelas rurales concentran una mayor
proporcion de alumnas y alumnos que no cuentan con el servicio de Internet en
comparacion con quienes asisten a instituciones emplazadas en zonas urbanas (32,3% y

7,6% respectivamente).

Tabla 7.2.1. Distribucion de las y los estudiantes con acceso a Internet en sus hogares
segun sector de gestidén y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal | Privada Rural Urbano
Si 87% 98,2% 67,7% 92,4%
No 13% 1,8% 32,3% 7,6%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion

A continuacion, se presenta la disponibilidad de recursos vinculados con los niveles de
desempefio alcanzados en las pruebas (Grafico 7.2.1.2.). El objetivo es comprender estos
resultados en forma contextual, para evitar una lectura de los datos que tienda a
responsabilizar de modo individual o al grupo familiar sobre los aprendizajes y los

desempefios académicos de las y los estudiantes.

En primer lugar, quienes afirman contar con conexién a Internet en sus hogares alcanzan
niveles Avanzado y Satisfactorio en Lengua en una proporciéon acumulada del 77,9% (la
proporcion de quienes presentan el nivel Satisfactorio es del 40,9% y 37% en el caso de
quienes se ubican en el nivel Avanzado). Por otro lado, quienes alcanzan un desempefio
Basico y Por debajo del nivel basico presentan porcentajes de16,7% y 5,4% respectivamente.
La distribucion entre quienes no tienen conexién a Internet en sus hogares evidencia un
acumulado de 63,2% entre los niveles Satisfactorio y Avanzado (422% y 21%

respectivamente), 26,6% en el nivel Bdsico y 10,2% en Por debajo del nivel basico.

En el area de Matematica se constata el mismo fendmeno registrado en Lengua. El grupo de
estudiantes que afirma contar con acceso a Internet en sus hogares se concentra en mayor

medida en los niveles Satisfactorio y Avanzado. La proporcion del nivel Satisfactorio es del
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44,1%, mientras que el nivel Avanzado presenta un 17,1%, el nivel Basico un 22,2% y Por
debajo del nivel basico un 16,6%. Las y los estudiantes que no cuentan con este recurso, se
concentran en una proporciéon del 36,6% en el nivel Satisfactorio, del 10,7% en el nivel

Avanzado, el 27,6%, en el nivel Basico y en el 25,1% en el nivel Por debajo del nivel basico.

Grafico 7.2.1.2. Nivel de desempefio en Lengua y Matematica segun el acceso a Internet en
el hogar
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Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién

7.2.2. Posesion de computadora

El cuestionario complementario también indagé acerca de la posesion de una computadora,
dado que la disponibilidad del recurso se vuelve central en lo relativo a los aprendizajes. En
relacién con este aspecto, mas de la mitad del universo evaluado afirma contar con una

computadora en el hogar (64%), mientras que el 36% no tiene computadora.
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Grafico 7.2.2.1. Distribucion de las y los estudiantes segun posesién de computadora
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Fuente: Evaluacién Aprender 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion

La tabla 7.2.2.1 desagrega la informacion por tipo de gestion y ambito educativo. Mas de la
mitad (554%) de estudiantes de escuelas de gestidon estatal sefiala contar con una
computadora, mientras que casi 9 de cada 10 estudiantes (86,1%) de quienes asisten a
escuelas de gestion privada cuentan con esta herramienta. En esta linea, mientras que el
44,6% de las y los alumnos de escuelas de gestidn estatal no cuenta con computadora, este

valor baja al 13,9% en el caso de quienes asisten a escuelas de gestién privada

Por otro lado, el 65,8% de quienes asisten a escuelas de ambito urbano afirman contar con
este recurso; mientras que, en el caso de quienes asisten a instituciones de ambito rural, la
proporcién desciende al 46,6%. En este sentido, mds de la mitad (53,4%) de quienes asisten
a escuelas rurales no tienen computadora, mientras que el 34,2% de las y los estudiantes de

escuelas emplazadas en zonas urbanas no cuenta con este recurso.

Tabla 7.2.2.1. Distribucion de las y los estudiantes segun posesion de computadora por
sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
Si 55,4% 86,1% 46,6% 65,8%
No 44,6% 13,9% 53,4% 34,2%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion
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El Grafico 7.2.2.2. muestra que entre quienes afirman contar con este recurso alcanzan en el
area de Lengua un 42,3% en el nivel Avanzado, 39,5 en el nivel Satisfactorio, 13,8% en el nivel
Basico y 4,4% en el nivel Por debajo del nivel bdsico. Entre quienes no cuentan con una
computadora, el 24,4% se ubica en el nivel Avanzado, el 43,9% en el nivel Satisfactorio, el

23,6% en el nivel Basico y el 8,1% en el nivel Por debajo del nivel basico.

Respecto del area de Matematica, entre quienes poseen este recurso el 20,1% alcanza el
nivel Avanzado, el 46,2% el nivel Satisfactorio, el 20% el nivel Bdsico, y el 13,7% el
desempefio Por debajo del nivel basico. Entre quienes no poseen una computadora, el 10,7%
alcanza el nivel Avanzado, el 39,6% el nivel Satisfactorio, el 27% el nivel Basico y el 22,7% el

desempefio Por debajo del nivel basico.

Grafico 7.2.2.2. Niveles de desempefio en Lengua y Matematica segun posesion de
computadora
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7.2.3. Disponibilidad de un lugar tranquilo para estudiar

Se preguntd a las y los estudiantes si contaban, en el marco de sus hogares, con un lugar
tranquilo para estudiar. Se destaca que el 84,4%, la mayor parte del universo evaluado,
afirma contar con dicho espacio en sus hogares, mientras que quienes respondieron

negativamente representan el 15,6% (Grafico 7.2.3.1.).

Grafico 7.2.3.1. Distribucion de las y los estudiantes segun disponibilidad de un lugar
tranquilo para estudiar
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién

Al indagar por sector de gestion, el andlisis muestra que la proporcién de estudiantes que
cuentan con un lugar tranquilo para estudiar en su hogar, es casi 6 puntos porcentuales
mayor entre quienes asisten a instituciones de gestién privada (88,7%) respecto de las y los
que concurren a escuelas de gestion estatal (82,8%). En esta linea, el 17,2% de las y los que
concurren a escuelas estatales no cuentan con un lugar tranquilo para estudiar, mientras

que entre queines asisten a escuelas de gestion privada este porcentaje es del 11,3%.

Por su parte, al analizar la desagregacion por ambito, el universo que posee un lugar
tranquilo para estudiar representa el 85,6% de quienes asisten a escuelas de ambito rural, y
el 84,2% de las y los estudiantes de escuelas de ambito urbano. En este sentido, quienes no
cuentan con un lugar tranquilo para estudiar representan el 14,4% de las y los estudiantes de

establecimientos de ambito rural y el 15,8% de instituciones de ambito urbano.
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Tabla 7.2.3.1. Distribucidon de las y los estudiantes segun disponibilidad de un lugar
tranquilo para estudiar por sector de gestién y ambito

Sector de gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Si 82,8% 88,7% 85,6% 84,2%
No 17,2% 11,3% 14,4% 15,8%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion

El Grafico 7.2.3.2. muestra los niveles de desempefo en Lengua y Matematica segun la
disponibilidad de un lugar tranquilo para estudiar. El grafico muestra que en el area de
Lengua, se observa que quienes pueden acceder a este espacio alcanzan el nivel Avanzado
en mayor proporcion que quienes no cuentan con este recurso. Asi, quienes cuentan con un
lugar tranquilo para estudiar presentan los siguientes niveles de desempefio: una proporcion
del 35,5% alcanza el nivel Avanzado, el 40,4% el nivel Satisfactorio, el nivel Basico representa
el 18%, y Por debajo del nivel basico el 6,1%. Por otra parte, quienes no cuentan con un lugar
tranquilo para estudiar, el 28,7% presenta nivel Avanzado, el 42,4% nivel Satisfactorio, el

21,4% nivel Basico y el 7,5% presenta el desempefio Por debajo del nivel basico.

En el area de Matematica se observa una situacion similar. La proporcion de estudiantes
que cuentan con este recurso y alcanzan los niveles Avanzado y Satisfactorio (16,6% y 43,2%
respectivamente) es mayor que aquellas y aquellos que responden negativamente (12,2% y
39,9% en cada caso). Asimismo, entre quienes poseen un lugar tranquilo para estudiar, el
22,5% presenta el nivel Basico y el 17,7% se concentra en el desempefio Por debajo del nivel
basico; mientras que en el caso de quienes no poseen este espacio, estos niveles presentan
porcentajes superiores: 25,8% presenta nivel Basico y 22,1% se concentra en Por debajo del

nivel basico.
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Grafico 7.2.3.2. Niveles de desempefio en Lengua y Matematica segun disponibilidad de un
lugar tranquilo para estudiar
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion

7.2.4. Posesion de libros en el hogar

Se consulté también por la posesién de libros en el hogar, al ser considerados un indicador
que aporta informacion acerca del clima educativo en los hogares de las y los estudiantes
evaluados. Al respecto, el grafico 7.2.4.1. muestra que 8 de cada 10 (82,5%) cuentan con
libros en formato papel en sus hogares, mientras que el 17,5% no cuenta con este recurso.
Del universo de estudiantes que poseen libros en sus hogares, el 23,8% tiene de 1 a 5 libros,
el 22,9% de 6 a 20 libros, el 15,7% de 21 a 50 libros, el 9,6% de 51 a 100 libros, y el 10,5% mas
de 100 libros.
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Grafico 7.2.4.1. Distribucion de las y los estudiantes segun posesién de libros en el hogar
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Al desagregar el universo de respondientes por sector de gestion, el 78,5% de las y los
alumnos que cursan en escuelas de gestién estatal, afirman tener libros en sus hogares,
mientras que quienes no poseen este recurso representan el 21,5%. La concentracién de
estudiantes de acuerdo a la cantidad de libros que se tiene es la siguiente: de 1 a 5 libros, el
27,7%; de 6 a 20 libros, el 23%; de 21 a 50 libros, el 13,3%; de 51 a 100 libros, el 7%; y mas de
100 libros, el 7,5%. Por otra parte, se destaca que el 93,1% de las y los estudiantes que
asisten a escuelas de gestion privada cuentan con libros en sus hogares, mientras que el
6,9% restante no posee libros en su hogar. La concentracién de estudiantes de acuerdo a la
cantidad de libros que se tiene es la siguiente: de 1 a 5 libros, el 13,2%; de 6 a 20 libros, el
22,5%; de 21 a 50 libros, el 22,3%; de 51 a 100 libros, el 16,5%; y mas de 100 libros, el 18,6%.

Al analizar las respuestas de las y los estudiantes por ambito educativos, las diferencias
entre los ambitos urbano y rural son menores que respecto de las diferencias entre la
gestion estatal y privada. El 79,7% de las y los alumnos que asisten a escuelas emplazadas
en areas rurales afirman tener libros en su hogar, mientras que quienes responden
negativamente representan el 20,3%. El porcentaje de acuerdo a la cantidad de libros que
afirman tener es la siguiente: de 1 a 5 libros, el 34,9%; de 6 a 20 libros, el 22,3%; de 21 a 50
libros, el 11,1%; de 51 a 100 libros, el 58%; mas de 100 libros, el 5,6%. Por otra parte, el
82,7% de estudiantes de escuelas urbanas respondieron contar con el recurso, mientras que

el 17,3% respondié negativamente. La distribucién en funcién de la cantidad de libros con
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los que cuentan en sus hogares es la siguiente: de 1 a 5 libros, el 22,6%; de 6 a 20 libros, el
22,9%; de 21 a 50 libros, el 16,2%; de 51 a 100 libros, el 10%; y mas de 100 libros, el 11%.

Tabla 7.2.4.1. Distribucion de las y los estudiantes segun posesion de libros en el hogar por
sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito

Estatal Privada Rural Urbano
No tengo libros en
formato papel 21,5% 6,9% 20,3% 17,3%
De 1 a5 libros 27.7% 13.2% 34,9% 22,6%
De 6 a 20 libros 23% 22,5% 22,3% 22.9%
De 21 a 50 libros 13.3% 22.3% 11,1% 16,2%
De 51 a 100 libros 7% 16,5% 5,80/0 10%
Mas de 100 libros 7'5% 1 8,6% 5,60/0 11%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién

El Grafico 7.2.4.1. muestra los niveles de desempefio en Lengua y Matematica segun la
posesion de libros en el hogar. El andlisis de los datos da cuenta de que, a medida que
aumentan los libros con los que cuentan las y los alumnos en sus hogares, mejoran también

sus desempenfios en cada una de las areas.

En este sentido, en el area de Lengua, el nivel Avanzado es obtenido por el 16,5% de quienes
no cuentan con libros en su casa; el 24,3% por quienes tienen de 1 a 5 libros; el 37,5% por
quienes cuentan desde 6 a 20 libros; el 47,8% por quienes tienen de 21 a 50 libros; el 52,1%
por quienes cuentan de 51 a 100 libros; y el 50,8% por quienes tienen mas de 100 libros en
sus hogares. Por otro lado, el porcentaje de quienes obtienen el nivel Satisfactorio es el
siguiente: el 44,4% no tienen libros; el 44,9% tienen de 1 a 5 libros; el 41,8% tienen de 6 a 20
libros; el 37,4% tienen de 21 a 50 libros; el 33,4% tienen de 51 a 100 libros; y el 34,5% tienen

mas de 100 libros.

El nivel Basico es alcanzado por el 28,7% de aquellas y aquellos que no cuentan con este
recurso; el 22,9% de las y los alumnos que tienen de 1 a 5 libros; el 16,1% de quienes tienen

de 6 a 20 libros; el 11,3% de quienes tienen de 21 a 50 libros; el 11,1% de quienes tienen de
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51 a 100 libros; y el 11,4% de quienes tienen mas de 100 libros. Por ultimo, el nivel Por
debajo del nivel basico es obtenido por el 10,4% de aquellas y aquellos que no cuentan con
este recurso; el 7,9% de las y los alumnos que tienen de 1 a 5 libros; el 4,6% quienes tienen
de 6 a 20 libros; el 3,5% de quienes tienen de 21 a 50 libros; el 3,4% de quienes tienen de 51

a 100 libros; y el 3,3% de quienes tienen mas de 100 libros

Por su parte, en el area de Matematica el nivel Avanzado es obtenido por el 7,4% de quienes
no tienen libros; el 10,4% por quienes tienen de 1 a 5 libros; el 16,3% por quienes tienen de 6
a 20 libros; el 22% por quienes tienen de 21 a 50 libros; el 26,3% por quienes tienen de 51 a
100 libros; y el 26,6% por quienes poseen mas de 100 libros. El porcentaje de quienes
obtienen el nivel Satisfactorio es el siguiente: el 34,5% por quienes no tienen libros en
formato papel; el 40,1% por quienes tienen de 1 a 5 libros; el 46,7% por quienes tienen de 6 a
20 libros; el 48,2% por quienes tienen de 21 a 50 libros; el 47,1% por quienes tienen de 51 a

100 libros; y el 44,6% por quienes tienen mas de 100 libros.

El nivel Basico es alcanzado por el 29% de quienes no cuentan con libros en sus hogares; el
27,2% por quienes tienen de 1 a 5 libros; el 22,5% por quienes tienen de 6 a 20 libros; el 18%
por quienes tienen de 21 a 50 libros; el 16,3% por quienes tienen de 51 a 100 libros; y el
16,7% por quienes tienen mas de 100 libros. Por ultimo, el nivel Por debajo del nivel basico
es obtenido por el 29,1% de quienes no tienen libros; el 22,3% por quienes tienen de 1 a 5
libros; por 14,5% de quienes tienen de 6 a 20 libros; el 11,8% por quienes tienen de 21 a 50
libros; por 10,3% de quienes tienen de 51 a 100 libros; y el 12,1% por quienes tienen mas de
100 libros.
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Grafico 7.2.4.2. Niveles de desempefo en Lengua y Matematica segun posesion de libros
en el hogar
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién
7.2.5. Acceso a un celular

Por ultimo, y considerando el lugar prioritario que ocupan los dispositivos mdviles, se
consulté al universo evaluado si poseen un celular propio. A este respecto, el 87,4% afirmo

tener un celular propio, mientras que el 12,6% no cuenta con este recurso.
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Grafico 7.2.5.1. Distribucion de las y los estudiantes segun tenencia de celular propio

mSi

m No
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Nacién

Al respecto, el andlisis desagregado segun sector de gestion y ambito muestra diferencias:
el 85,5% de las y los estudiantes de establecimientos de gestion estatal poseen celular,
mientras el porcentaje aumenta a 92,8% por parte de quienes asisten a escuelas de gestion
privada. En este sentido, el 7,2% de las y los alumnos de escuelas de gestion privada no
tienen celular propio, mientras que esta cifra se duplica en el caso de quienes asisten a

escuelas estatales (14,5%).

Por otro lado, el 88,3% de quienes asisten a escuelas urbanas cuentan con celular propio,
mientras que el 79,1% de las y los estudiantes que cursan en escuelas emplazadas en zonas
rurales poseen este recurso. Asi, el porcentaje de quienes no tienen celular es mayor en las
escuelas de ambito rural en comparacién con las escuelas de ambito urbano (20,9% y

11,7%, respectivamente).

Tabla 7.2.5.1. Distribucion de las y los estudiantes segun tenencia de celular propio por
sector de gestion y ambito

Sector de gestion Ambito
Estatal Privada Rural Urbano
Si 85,5% 92,8% 791% 88,3%
No 14,5% 7,2% 20,9% 11,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion
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El Grafico 7.2.5.1. muestra los niveles de desempefo en Lengua y Matematica segun la
posesion de un celular propio. En el caso de Lengua, quienes tienen celular obtienen los
niveles Avanzado y Satisfactorio en un 34,5% y un 40,4%, respectivamente, mientras que
estos desempefios son alcanzados por el 34,1% y el 43% de quienes no cuentan con celular
propio. Por otro lado, entre quienes poseen celular los niveles Bdsico y Por debajo del nivel
basico son obtenidos por el 18,7% y el 6,4% respectivamente, mientras que estos niveles son

alcanzados porel 17,3% y el 5,6% de quienes no poseen celular.

En el area de Matematica, quienes no tienen celular presentan en mayor proporcion los
desempefios mas altos (16,5% Avanzado y 43,3% Satisfactorio) que aquellas y aquellos que
cuentan con este recurso (159% Avanzado y 42,5% Satisfactorio). Por otro lado, quienes
tienen celular propio, el 23% se ubica en el nivel Basico y el 18,6% en el nivel Por debajo del
nivel basico, mientras que estos desempefios son obtenidos por el 229% y el 17,3%,

respectivamente, de quienes no tienen celular.

Grafico 7.2.5.2. Niveles de desempefio en Lengua y Matematica segun posibilidad de
acceder a un celular
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
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8. Modelo estadistico

En este capitulo se examinan de manera sistematica los factores asociados al
desempefio escolar de las y los estudiantes de 6to. grado de nivel primario que
efectivamente respondieron a la evaluacion Aprender 2022'. Los andlisis de regresion
multivariados que componen este ejercicio utilizan el método de Minimos cuadrados
ordinarios (OLS, en inglés Ordinary Least Squares) debido a que las tres variables
dependientes utilizadas, los puntajes obtenidos por las y los alumnos respondientes en

Lengua, en Matematica y en la suma de ambas disciplinas, son continuas.

La Tabla 8.1 reporta informacién estadistica descriptiva de las variables dependientes,
las cuales varian en un rango teérico de 0 a 800 (puntaje en Matematica y Lengua) y de
0 a 1.600 (puntaje combinado de ambas pruebas). Como puede observarse en la tabla,
la media para los tres tipos de calificaciones es de 495,3, 514,7 y 1013 puntos,
respectivamente, con un error estandar de 88,7 y 82,3 puntos. Esto indica, tal como se
aprecia en los histogramas correspondientes reportados en los graficos 8.1.,8.2.y 8.3.
que la distribucién de los puntajes tiene una forma bastante normal con la mayor parte
de las observaciones ubicadas en torno al valor medio. Aun asi, existe suficiente

variacion en los desempenos como para realizar un analisis estadistico.

Tabla 8.1. Estadistica descriptiva de las variables dependientes

Media | Desviacion Estandar Minimo Maximo
Puntaje Matematica 495,3 88,7 231,5 730,1
Puntaje Lengua 514,7 82,3 271,7 710,8
Puntaje combinado 1013 154,9 581,9 1434,2

Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacion

L El criterio utilizado para definir a una o un estudiante como “respondiente” es, naturalmente, el mismo que
el usado en ediciones anteriores de Aprender: haber respondido al menos el 50% de al menos una de las
dos pruebas (Lengua o Matematica). En este informe, del total de estudiantes que componen la matricula
de 6to. grado nivel primario en 2022 (757.337), el 16,4% (123.855) son considerados respondientes de la
prueba.
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Grafico 8.1. Histograma del puntaje en Lengua y Matematica. Aprender 2022
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién

Grafico 8.2. Histograma del puntaje en Lengua. Aprender 2022
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Grafico 8.3. Histograma del puntaje en Matematica. Aprender 2022
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la
Nacién

A partir de la informacién suministrada por los cuadernillos complementarios
entregados a las y los estudiantes, docentes, directoras y directores de escuela, fueron
medidas y operacionalizadas un conjunto de variables relevantes que la literatura
especializada identifica como potenciales determinantes del aprendizaje y el
desempefio escolar. Estos predictores se refieren a factores localizados a nivel
individual (de las y los estudiantes), a nivel de sus hogares, y a nivel de la escuela a la
que asisten. Cabe mencionar que algunas de estas variables presentan un considerable
numero de valores perdidos, dado que quienes rindieron la prueba no contestaron los
cuadernillos complementarios masivamente ni en su totalidad. De todas maneras, los
modelos estadisticos desarrollados en este andlisis contienen un numero de
observaciones significativamente mayor al contenido de algunos informes estadisticos

previos que examinan el rendimiento educativo en las evaluaciones Aprender.

La primera variable independiente de interés mide el nivel socioecondémico de las y los
estudiantes tal como se indica en el capitulo 10. Existe evidencia empirica consistente
en estudios realizados en los Estados Unidos y Europa a favor de la hipotesis de que

vivir en barrios econémicamente desaventajados, con altos indices de pobreza y
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vulnerabilidad, afecta de forma negativa las capacidades cognitivas y los logros
académicos de infantes y adolescentes (por ejemplo, Coleman 1966, Brooks-Gunn y
Duncan, 1997; Sirin, 2005; Hackman y Farah, 2009; Roy y Raver, 2014). En el caso de la
produccion académica argentina, una serie de estudios en el campo de la neurociencia
identifica un estimulo negativo por parte del entorno sobre la plasticidad de los recursos
cognitivos en infantes provenientes de hogares empobrecidos versus infantes de
hogares enriquecidos (Lipina et al., 2000, 2004, 2005, 2013), lo cual se traduce a futuro
en peores resultados educativos. En una direccién similar, Freytes y Lodola (2020)
sustancian que los entornos de vulnerabilidad social impactan negativamente en el
rendimiento de estudiantes de escuelas secundarias técnicas ubicadas en el Oeste del

Conurbano Bonaerense.

Los modelos también incluyen un grupo adicional de predictores que remiten a
condiciones o atributos individuales “objetivos” de las y los estudiantes: género,
educacion de la madre y el padre, condicion migratoria de la familia, escolarizacion
inicial, sobreedad, repitencia, y si la o el alumno realiza algun trabajo fuera de la casa

y/0 ayuda en tareas del hogar.

El género es incluido con la expectativa de que las mujeres tengan un mejor rendimiento
promedio que los varones, especialmente en Lengua, tal como demuestran algunas
investigaciones clasicas que utilizan fest estandarizados de comprensién lectora y
habilidad verbal (Hedges y Nowell, 1995), asi como varios estudios recientes en base a
las mencionadas pruebas PISA (Marchionni, Pinto y Vazquez, 2013), las pruebas de
Estudio Regional Comparativo y Explicativo, ERCE (UNESCO 2014, 2019), y las propias
evaluaciones Aprender 2016, 2018 y 2021.

Por el lado de la educacién de los progenitores, existe una larga tradicion de estudios
en las democracias occidentales que reportan una relacion positiva y significativa entre
la educacion de los progenitores, en especial de la madre, y un mejor desempenio escolar
(National Research Council, 1998; Harding, Morris y Hughes, 2015). En el caso de
Argentina, Cervini (2004), Formichella (2011), Kriiger (2013), Marchionni, Pinto y
Vazquez (2013), Albornoz et al. (2016), y Formichella y Kriiger (2017) encuentran
evidencia de que el rendimiento educativo de las y los estudiantes secundarios, medido
con datos de varios afios de PISA y otras pruebas estandarizadas, mejora de forma
sustancial con el nivel educativo y la condicién ocupacional (para la cual
desafortunadamente no contamos con informacioén) de los progenitores, en especial de

la madre.
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Se espera, por otra parte, que la variable construida para capturar escolaridad inicial
tenga un efecto positivo y significativo sobre el desempefio, mientras que la sobreedad
y la repitencia debieran tener un efecto negativo sobre el rendimiento escolar respecto
de la performance esperada de quienes tienen la edad correspondiente a su cohorte y/o

nunca repitieron.

El grafico 8.4. muestra los datos descriptivos, cuyo impacto sera testeado
estadisticamente, referentes a los niveles de desempefio en funciéon de la asistencia al

nivel inicial en Lengua y Matematica.

Por un lado, en el area de Lengua, la mayor concentracién de estudiantes se da en el
nivel Satisfactorio para quienes asistieron al nivel inicial: el 39,6% si lo hizo desde antes
de los 4 anos, el 42,3% si lo hizo desde los 4 afos y el 44,2% si lo hizo desde los 5 afios.
Es de destacar que se encuentra una alta concentracion de estudiantes que alcanzan el
nivel Avanzado entre quienes asistieron al jardin de infantes desde los 4 afios (38,8%) y
quienes lo hicieron desde antes de los 4 afios (38,2%). Entre las y los que llegan al nivel
Avanzado, la proporcion desciende al 25,9% para quienes asistieron desde los 5 afios
de edad. Por ultimo, las y los estudiantes de nivel primario que respondieron que no
asistieron al jardin de infantes alcanzan niveles Por debajo del nivel basico en mayor
medida que quienes si asistieron: 6,3 puntos porcentuales respecto de quienes fueron
desde la sala de 5 afios, 9,5 puntos respecto de sala de 4 afios, y 8,3 puntos en

comparacion con quienes fueron desde antes de los 4 afios.

Para el area de Matematica, igualmente se destacan mejores desempefios entre las y
los estudiantes que asistieron al nivel inicial, y mejoran a su vez cuando si lo hicieron
tempranamente. El conjunto de desempefio del nivel Satisfactorio es del 43,2% si fueron
al jardin antes de los 4 afos, del 47,2% si fueron desde la sala de 4 afios y del 40,5% si
fueron desde los 5 afos. Este porcentaje se reduce al 29,9% en el caso de quienes no
asistieron al jardin. Para estos ultimos, el desempefio Por debajo del nivel basico
acumula el 34,8%; este porcentaje es 17,9 puntos porcentuales mayor en el caso de las
y los alumnos que fueron al jardin antes de los 4 afios, y 20,4 puntos mas con respecto
a quienes fueron desde la sala de 4 afos. En el nivel Avanzado, hay 8,4 puntos
porcentuales de diferencia entre quienes fueron al jardin antes de los 4 afios y quienes

no asistieron al nivel inicial.
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Grafico 8.4. Niveles de desempefo en Lengua y Matematica segun asistencia a nivel
inicial
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Fuente: Evaluacion Aprender 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

El grafico 8.5. muestra los niveles de desempefio en Lengua y Matematica segun la
cantidad de veces que las y los estudiantes repitieron de grado. En Lengua, quienes no
repitieron alcanzan en mayor medida los niveles Satisfactorio (41,2%) y Avanzado
(36,7%), y acumulan un 77,9% en los niveles de mejor desempefio, con estos
porcentajes: quienes repitieron una vez (49,4%) quienes repitieron dos veces (51,2%) y
quienes repitieron tres veces o mas (38,5%). Asimismo, en el nivel Basico el conjunto
mds extenso se encuentra entre quienes repitieron 3 veces o mas (44,1%), con una
diferencia de 27,4 puntos porcentuales respectode quienes no repitieron nunca. Por su
parte, las y los no repitentes alcanzan el desempeno Por debajo del nivel basico en
menor proporcion que las y los repitentes. El 54% de quienes nunca repitieron se
encuentran en el nivel de mas bajo desempefio, mientras que este porcentaje asciende
al 15,2% si repitieron una vez, al 16,4% si lo hicieron 2 veces, y al 17,4% si repitieron en 3

oportunidades o mas.

En el area de Matematica, los datos muestran que quienes no repitieron ningun afo se
concentran en mayor medida en el nivel Satisfactorio (44,4%). Se observa, ademas, que
en este mismo grupo el 22,2% alcanza un nivel Basico, el 16,3% un nivel Por debajo del

nivel basico, mientras que una proporcién menor, el 17,1%, alcanza el nivel Avanzado.
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Al comparar el nivel de desempefio entre las y los estudiantes no repitentes y quienes
repitieron alguna vez, se destaca el aumento en la proporcién de estudiantes en el nivel
mas bajo de desempefio (Por debajo del nivel bdsico) a medida que aumenta la
frecuencia de repitencia. El conjunto de estudiantes repitentes en el nivel de peor
desempefio es del 37,7% si repitieron una vez, del 40,9% si repitieron 2 veces, y del 42,9%
si repitieron 3 veces o mas. En el nivel Satisfactorio, la diferencia entre repitentes y no

repitientes es mayor a 20 puntos porcentuales.

Grafico 8.5. Niveles de desempefio en Lengua y Matematica segun cantidad de veces
que repitieron de grado.

100%

10.6% 13.8% 12.4%

90%

30% 36.7%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

-]

Tresveceso Dosveces Una Vez Tresveceso Dosveces Una Vez
mas mas

m Por debajo del basico mBasico m Satisfactorio Avanzado
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Finalmente, el grafico 8.6. muestra el nivel de desempefio en Lengua y Matematica
segun sobreedad. Del universo de estudiantes con sobreedad se destaca que una
proporcidn significativa alcanza desempeios Por debajo del nivel basicoy Basico en

ambas asignaturas, especialmente en Matematica.

Al observar los desempenos en Lengua, el 45,2% de las y los alumnos con un afio de
sobreedad alcanzan niveles Por debajo del nivel basico y Basico, el 53,5% de quienes
tienen dos afios de sobreedad y el 49,4% de quienes tienen tres afios o mas de
sobreedad. Este mismo conjunto es del orden del 21,8% entre las y los estudiantes en
edad tedrica, y del 29,9% en menores de 11 afios. La mayor proporcion de estudiantes

en el nivel Avanzado en Lengua tienen la edad tedrica para el afio que cursan (37%).

17.1%
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Respecto a los desempefios en Matematica, el 63,4% de las y los alumnos con un afo
de sobreedad alcanzan niveles Por debajo del nivel basico y Basico, el 70,7% de quienes
tienen dos afos de sobreedad y el 64,2% de quienes tienen tres afios o0 mas de
sobreedad. Este mismo conjunto acumula el 38,3% entre las y los estudiantes en edad
tedrica,y el 41,9% en menores de 11 afios. Las mayores porciones del conjunto de mejor
desempefio (niveles Satisfactorioy Avanzado) se encuentran en estudiantes menores

de 11 afios (58,1%) y quienes tienen la edad tedrica para el afio (61,7%).

Grafico 8.6. Niveles de desempefio en Lengua y Matematica segun sobreedad
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En cuanto a la convivencia declarada entre pares, la Tabla 8.2. indica que el 35,9% de las
y los consultados sefiala que se lleva bien con todas/os sus comparnieros, el 38,7% que
tiene una buena relacion con la mayoria, el 16,2% con algunos/as, el 7,8% con pocos/as,

y un marginal 1,4% sostiene que no se lleva bien con ninguno/a de sus comparieras/os.
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Tabla 8.2. Numero y porcentaje de respondientes segun convivencia declarada entre
pares. Aprender 2022.

:Te llevas bien con tus

compaferos

y compaiieras?

| N %

' Si, con todos/as 247.413 35.9%
‘ Si, con la mayoria 267.058 38.7%
' Si, con algunos/as 111.438 16.2%
' Si, con pocos/as 54.076 7.8%
\ No me llevo bien con ninguna o ningun compariero/a 9.491 1.4%

Finalmente, todos los modelos de regresion incluyen cuatro variables independientes de
naturaleza institucional medidas a nivel de la escuela: el nivel socioeconémico del
establecimiento educativo, esto es, la media socioeconémica de las y los alumnos
respondientes; la cantidad de respondientes por escuela; la modalidad de gestién

educativa (estatal o privada); y el ambito de gestioén (urbano o rural).

Todas las estimaciones incluyen (aunque no se reportan) efectos fijos por region,
provincia y departamento con el propdsito de controlar potenciales efectos de factores
territoriales no observados. Asimismo, los modelos fueron estimados con errores
estandar clusterizados, lo cual permite controlar posibles problemas de autocorrelacion

entre los residuos de observaciones similares.

La Tabla 8.3. muestra los coeficientes de regresién lineal de las variables
independientes seleccionadas para cada una de las variables dependientes: Mixto
(Lengua y Matematica, primera columna), Matematica (segunda columna) y Lengua
(tercera columna), con sus respectivos errores estandar y niveles de significancia

estadistica.

En primer término, del conjunto de variablesreferidas a Factores individuales objetivos,
los resultados indican que las NSE Bajo y NSE Medlio, sobreedad, repitencia, trabajar
fuera de la casay ayudar en casa tienen una asociacion negativa y estadisticamente
significativa con desempefio, salvo en el caso de NSE Bajo para Lengua en la cual no se

observa una relacion estadisticamente significativa. Esto significa que las y los
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estudiantes que pertenecen a sectores de nivel socioeconémico Bajo y Medio
(comparado con la categoria de referencia, esto es, NSE Alto), registran sobreedad en
sus trayectorias educativas, son repitentes, trabajan fuera del horario escolar, o ayudan
con las tareas domésticas en sus hogares, son aquellas y aquellos que obtienen niveles

de desempefios mas bajos.

Por otro lado, las variables género no binario (respecto de mujer, categoria de referencia)
y hogar inmigrante tienen una asociacién negativa y significativa con el rendimiento
escolar en Lengua y Matematica. En el caso de género varén (con relacién a mujer,
categoria de referencia) muestra una asociacion negativa y significativa para Lengua y

una relacién estadisticamente significativa para Matematica.

Es importante sefalar que la variable NSE es la que parece estratificar mejor el
desempeno de las y los estudiantes, dada la magnitud de los coeficientes. Asi, por
ejemplo, se espera, ceteris paribus, que las y los estudiantes de NSE Bajo obtengan en
promedio cercano a 11 puntos menos en Lengua y Matematica que las y los alumnos
de NSE Alto.

En segundo término, dentro de las variables independientes relacionadas a Factores
individuales subjetivos, los resultados son los esperados en los tres modelos. Asi pues,
a las y los estudiantes que les gusta ir a la escuela, en Lengua y Matematica obtienen
comparativamente mejores puntajes que quienes no encuentran placer en asistir. En el
mismo sentido, las y los alumnos que dicen tener una mala relacién de convivencia con
sus pares obtienen comparativamente peores resultados en Lengua, pero no asi en

Matematica.

En tercer lugar, con respecto a las variables explicativas de la seccién Uso de/l tiempo
libre, se presenta una asociacién positiva y estadisticamente significativa con los
aprendizajes de Lengua y Matematica: el uso de videojuegos, de redes sociales, estudiar

idiomas y ver series o peliculas, contribuyen a obtener mejores desempenios.

En cuarto lugar, los hallazgos respecto a la relacion entre el desempefio en Lengua y
Matematica con el nivel educativo del padre y la madre muestran que el nivel educativo
de la madre tiene una relacion positiva y estadisticamente significativa. De forma que,
cuanto mas alto es el nivel educativo de la madre, mejores son los desempefios de sus

hijas e hijos en ambas asignaturas y en la combinacién de puntajes entre ellas.
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En quinto término, el conjunto de variables referidas a los Recursos disponibles en el

hogar, en particular la posesion de libros y PC, estan asociados con buenos desempefios

en Lengua y Matematica y ambas combinadas. Los hallazgos refuerzan los supuestos

tedricos que destacan la importancia fundamental de contar con dichos recursos para

que las y los estudiantes puedan transitar sus procesos de aprendizaje y alcanzar

buenos desempefios en asignaturas donde los contenidos adquiridos son importantes

para destacarse en otras areas.

En sexto lugar, el conjunto de variables incorporadas entre Factores institucionales, NSE

Escuela y escuela rural tienen una asociacion positiva y estadisticamente significativa

con los niveles de desempenio, en el caso de escuela privada la correlacion es positiva

para Lengua.

Los hallazgos son concluyentes con la hipétesis de que el nivel socioeconémico es un

determinante importante en los aprendizajes. En este sentido, se puede suponer que la

asociacion positiva entre la escuela privada para Lengua para los niveles de desempenfo

refleja el vinculo directo con la composicion socioecondémica de la matricula de estos

establecimientos.

Tabla 8.3. Resultados del modelo OLS para los desempenos en Lengua y Matematica.

1. Factores individuales objetivos Mixto Matematica Lengua
-11.609** -7.572%* -3919
NSE Bajo ( )
-4114 -2539 -2324
- *%* - *k%k - *
NSE Medio 10.095 7.252 2.986
-2906 -1679 -1391
, o -47.204%%x -24.247 % -24.113%
Género no binario
-8797 -4311 -5181
3 11.564%** 17.957*** -6.450***
Vardn
-1788 (0.982) (0.953)
. -17.269*** -7.615%** -0.705***
Inmigrante
-2375 -1409 -1216
L -12.667*** -5.593*%** -7.150%**
Educacioén inicial
1124 (0.694) (0.624)
-18.359*** -8.818*** -9.583***
Sobreedad
-3497 -1718 -2021
) . -53.646*** -28.5171*** -24.985%**
Repitencia
-3790 -2226 -2019
. -31.620%** -14.656*** -16.688***
Trabaja
-1475 (0.875) (0.749)
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-49.540%%% | -24.965%%* | -24.066%**
Ayuda en la casa
-2086 -1346 -1030
2. Factores individuales subjetivos Mixto Matematica Lengua
. 20.288*** 10.246%** 10.247***
Le gustair a la escuela 2129 1361 (0.954)

. . -4,796*** -1.305* -3.4671***
Convivencia (0.846) (0.492) (0.369)
3. Uso del tiempo libre

. . 23.035%** 11.226%** 11.727%**
Juega videojuegos
-2.044 -1.103 (0.968)
. 18.977*** 8.935*** 9.964***
Usa redes sociales
-3.085 -1.579 -1.781
4.366+ 4.855** -0.383
Hace deporte
-2.133 -1.475 -1.090

o 9.293%*** 3.984** 5.406%**
Estudia idiomas 2.042 1161 (0.970)
Ve series o peliculas 0.879™ 1828 0021

-2.009 -1.275 -1.321
4. Educacion de padres/madres
Educacién padre 2.505*% 0.607 1.918**
-1.119 (0.621) (0.663)
., 0.888*** 4,300*** 5.655***
Educacion madre 1,009 0.611) (0.729)
5. Recursos Mixto Matematica Lengua
Tenencia de libros en casa 46.523% 22,9347 23.2937
-1.662 (0.848) -1.021
i . -26.860*** -12.689*** -14.103***
Teléfono propio 2,627 1,585 1,193
. -4103 -2344 -1739
Tiene Internet 2.830 1.651 1,537
i 16.316*** 7.320%** 9.042***
Tiene PC 1705 1138 (0.881)
6. Factores institucionales
NSE Escuela 38.198*** 17.075%** 21.257***
-5611 -3467 -2479

. -0.071* -0.037+ -0.031*
Cantidad de alumnos (0.030) (0.020) (0.014)
Escuela rural 34.942*** 22.228%*** 12.905***

-5838 -3049 -2862
Escuela privada 11.557* 4911+ 6.796**

-4397 -2631 -2030
Num.Obs. 45496 45969 46358
R2 0.250 0.201 0.229
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9. Conclusiones

En el informe de Aprender 2022 se presentaron y analizaron los principales resultados de la
prueba administrada en noviembre de 2022 a estudiantes de 6to. grado del nivel primario en
los establecimientos educativos de nuestro pais.

Se trata del cuarto operativo de evaluacion llevado a cabo en el marco de la tradicién de
Aprender. No obstante, a diferencia de las anteriores, la prueba fue de caracter muestral con
representacion a nivel jurisdiccional, por sector de gestién y ambito educativo. El objetivo
fue obtener una medicion intermedia entre la prueba censal de 2021 y la préxima de 2023.
En este sentido, el Consejo Federal de Educaciéon (Resol. CFE 432/22), integrado por las
ministras y los ministros de educacién provinciales y autoridades nacionales, aprobé este

nuevo operativo para conocer el desempefo en Lengua y Matematica.

El presente informe despliega los resultados de la evaluaciéon de desempeiio de las y los
estudiantes de primer grado (6to ano) en Lengua y Matematica desagregados por tipo de
gestién, ambito educativo, género y el nivel socioeconémico. Estos hallazgos son
enmarcados en el contexto internacional de la educacion respecto a la revinculacion de
estudiantes luego de la pandemiay las principales estrategias de medicion que los gobierno
han implementado para evaluar los desempefnos educativos. Ademas, el documento ofrece
un andlisis exhaustivo de la informacién relevada a partir de los cuestionarios
complementarios aplicados a las y los estudiantes y directivos de las escuelas participantes,
que indagan sobre las trayectorias educativas, la configuracién de sus familias, y la

disponibilidad y usabilidad de los recursos en los hogares.
A continuacion, se resumen los principales resultados de Aprender 2022.

En el capitulo 3 se presenté una caracterizacion de las y los estudiantes respondientes de la
prueba. Entre los principales hallazgos se destacan: primero, el 49,5% de respondientes se
identifica con sexo masculino, el 49,4% con sexo femenino y el 1,1% como no binario.
Segundo, el 87% tiene 11 anos, la edad tedrica esperada para estudiantes de 6to. grado del
nivel primario; el 8,7%, 12 anos; el 1,1%, 13 anos; el 0,8%, 14 afos o mas y el 2,4% tiene 10
anos o menos. Tercero, el 17,1% de estudiantes pertenece a hogares de nivel

socioeconémico Bajo; el 63,8% a hogares de nivel Medio y el 19,1% a hogares de nivel Alto.
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En el capitulo 4 se indago sobre las trayectorias escolares de las y los estudiantes. El 98,2%
de las y los participantes de Aprender son estudiantes con una trayectoria escolar iniciada
en el nivel inicial. Concretamente, casi 6 de cada 10 (59,5%) estudiantes declara haber
asistido al jardin de infantes antes de los 4 afios; el 25,7% responde haber comenzado desde
la sala de 4 anos, y el 13% dice haber iniciado su escolaridad desde la sala de 5 anos. Solo
el 1,8% de las y los estudiantes manifiesta no haber asistido al jardin de infantes. En cuanto
a la repitencia, 9 de cada 10 estudiantes (91,3%) declara no haber repetido de grado. Del
universo de repitentes (8,7%), 7,1% respondié haber repetido solo una vez, 1,1% dos veces y
0,5% tres veces o mas. Finalmente, respecto a la sobreedad, el 89,4% no registra sobreedad
en su trayectoria educativa, mientras que el 10,6% restante son estudiantes con sobreedad:
8,7% tiene un afno de sobreedad, 1,1% dos anos de sobreedad y 0,8% tres anos o mas de

sobreedad.

En el capitulo 5, se mostro el porcentaje de participacion de las y los estudiantes y los
establecimientos educativos. La prueba conté con altos niveles de participacion: el 80,3%

de las y los estudiantes de nivel primario, mientras que el de las escuelas fue de 92,4%.

Ademas, se presentaron datos respecto a los entornos familiares de las y los estudiantes,
en términos sociodemograficos, educativos y culturales. El 67,2% de las y los respondientes
indicaron que las madres (o una de ellas en caso de que se trate de una familia conformada
por dos madres) alcanzan a completar el nivel secundario o mas: 28,9% completé el nivel
secundario; 35,8% completd el nivel terciario, universitario o posgrado y 2,5% posee nivel
terciario, universitario o posgrado incompleto. Ademas, 12,3% no completé el nivel
secundario, 12% completo el nivel primario, 7,3% no completé el nivel primario y 1,2% no
asistio a la escuela. En lo que respecta al maximo nivel educativo alcanzado por el padre (o
al menos uno de ellos en el caso de configuraciones familiares conformadas por dos padres),
el 29% de las y los estudiantes muestra que quienes completaron el nivel secundario,
quienes no lo completaron representan el 15,4%, quienes solo completaron el nivel primario
ascienden al 9,8%, en tanto el 9,9% refiere a padres que no completaron el nivel primario y el
2,1% a padres que no asistieron a la escuela. Aquellos que alcanzaron nivel terciario,
universitario o posgrado representan el 33,8% de la poblaciéon evaluada (2,5% terciario,

universitario o posgrado incompleto y el 31,3% terciario, universitario o posgrado completo).
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Otros de los aspectos relevados son la condicion migratoria de las configuraciones
familiares de las y los estudiantes evaluados, y el origen indigena y/o afrodescendiente de
sus madres y padres. Al respecto del primero, el 85,9% de las y los estudiantes integran
configuraciones familiares no migrantes, mientras que el 14,1% integra configuraciones
familiares migrantes. En el caso de lo segundo, el 10,2% menciona que su madre o padre
pertenecen a un pueblo indigena u originario o son descendientes de una familia indigena u
originaria; mientras que el 4,9% de las y los respondientes declara tener una madre o un
padre afrodescendiente. Por otro lado, en el cuestionario complementario se les consulté a
las y los estudiantes acerca de la posesion en sus hogares de ciertos recursos o condiciones,
dada su importancia para acompanar el proceso de ensefianza de las y los estudiantes en
sus casas. En primer lugar, se indago sobre si el universo de estudiantes contaba en sus
hogares con servicio de conexién a Internet. Se destaca que 9 de cada 10 afirman tener
acceso a Internet en sus hogares (90,1%), mientras solo el 9,9% no tiene acceso a este
servicio. En segundo lugar, se consulté a las y los estudiantes si contaban con computadora
en el hogar. Del universo evaluado el 64% afirma contar con una computadora en el hogar,
mientras que el 36% no tiene computadora. En tercer lugar, se pregunté a las y los
estudiantes si contaban, en el marco de sus hogares, con un lugar tranquilo para estudiar.
Se destaca que el 84,4%, la mayor parte del universo evaluado, afirma contar con dicho
espacio en sus hogares, mientras que quienes respondieron negativamente representan el
15,6%. En cuarto lugar, se consulté por la posesion de libros en el hogar. El 82,5% de las y
los estudiantes afirman contar con libros en formato papel en sus hogares, mientras que el
17,5% no cuenta con este recurso. En quinto lugar, y considerando el lugar prioritario que
ocupan los dispositivos maviles, se pregunto por la posesion de celular propio. El 87,4% de
los estudiantes afirmé tener un celular propio, mientras que el 12,6% no cuenta con este

recurso.

A continuacion, se abordan los principales hallazgos relacionados a los resultados

obtenidos en la prueba Aprender 2022.

En términos generales, se produjo una mejora sustantiva en los aprendizajes de Lengua y
Matematica de las y los estudiantes de sexto grado. En cuanto a la asignatura de Lengua, la
mejora es del orden del 41%, esto significa que poco mas de 4 de cada 10 chicas y chicos

que se encontraban en las categorias inferiores de desempefio (Por debajo del nivel basico y

157



Basico) en 2021 hoy se encuentran en los grupos superiores. En lo que respecta a
Matematica, se registra una mejora, pero de menor magnitud. Concretamente, el progreso
fue del 6%, esto significa que casi 1 de cada 10 chicas y chicos que se ubicaban en las
categorias inferiores de desempeno (Bdsico y Por debajo del nivel basico) en 2021 hoy se

encuentran en los grupos superiores (Satisfactorio y Avanzado).

Al desagregar los niveles de desempefio en Lengua por tipo de gestion se registra que las 'y
los estudiantes de escuelas de gestion estatal como sus pares de instituciones de gestién
privada experimentaron una mejora significativa en sus desempenos académicos. Al
observar la evolucion de la proporcién de estudiantes que se encuentran en los niveles mas
bajos de desempeio (Bajo y Por debajo del nivel basico), la mejora en el sector de gestion
estatal es del orden del 40%: esto significa que 4 de cada 10 estudiantes que se encontraban
en categorias inferiores de desempefio en 2021 hoy se encuentran en grupos superiores. Por
su parte, al comparar con los desempenos de quienes asisten a escuelas de gestion privada,
la mejora es del orden del 55%, esto significa que casi 6 de cada 10 estudiantes que se
encontraban en categorias inferiores de desempeno en 2021 hoy se encuentran en grupos

superiores.

El desempefo en Matematica de las y los estudiantes de escuelas estatales y privadas
muestra una leve mejoria en relacién con evaluaciones anteriores, aunque en términos
proporcionales, las segundas mostraron un desempefo levemente mejor que las
primeras. En efecto, la mejora en el sector de gestion estatal es del orden del 5%, esto
significa que casi 1 de cada 10 chicas y chicos que se posicionaban en categorias inferiores
de desempeno en 2021 hoy se encuentran en grupos superiores. En lo que respecta a las
instituciones privadas, se registra un progreso del 16%, esto significa que casi 2 de cada 10
estudiantes que se hallaban en categorias inferiores de desempefo en 2021 hoy se

encuentran en grupos superiores.

En cuanto a los desempefios en Lengua desagregados por ambito educativo, las y los
estudiantes del &mbito urbano registran un aumento del 42%, esto significa que 4 de cada
10 estudiantes que se encontraban en categorias inferiores de desempeno en 2021 hoy se
encuentran en grupos superiores, mientras que la proporcién de estudiantes de escuelas del
ambito rural, para los mismos niveles de desempefo, decrece 5 puntos porcentuales. Esto

significa que, en el ambito urbano, la mejora fue del orden del 37%, esto es, que un poco
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menos de 4 de cada 10 chicas y chicos que se encontraban en categorias inferiores de

desempeno en 2021 hoy se posicionan en grupos superiores.

En lo que respecta a los desempenos de Matematica, la proporcion de estudiantes del
ambito urbano aumenté el 7% en los niveles mas altos. Esto significa que 1 de cada 10
estudiantes que se encontraban en categorias inferiores de desempeno en 2021 hoy se
ubican en grupos superiores. En el caso de las y los estudiantes del ambito rural, la mejoria

fue del orden del 1%.

Cuando se analizan los resultados en Lengua segun el sexo autopercibido de las y los
estudiantes, las chicas tuvieron una mejora mayor respecto a los chicos. Concretamente, la
mejora para las alumnas es del orden del 46%, esto significa que un poco menos de 5 de
cada 10 chicas que se encontraban en categorias inferiores de desempefio en 2021 hoy se
hallan en grupos superiores; mientas que, para el mismo universo, en los chicos la mejora
fue del 38%. Esto significa que un poco menos de 4 de cada 10 alumnos que se ubicaban en

categorias inferiores de desempefio en 2021 hoy se encuentran en grupos superiores.

Cuando se aborda el desempefno en Matematica segun el género de las y los estudiantes
que realizaron la evaluacién, la mejora en los desempefios es similar para ambos géneros.
Concretamente, el 6% de las y los estudiantes, es decir casi 1 de cada 10 de quienes se
ubicaban en categorias inferiores de desempefio en 2021 hoy se encuentran en grupos

superiores.

En lo que respecta a los resultados por nivel socioeconémico se registraron mejoras en los
desempenos en todos los niveles. No obstante, se destaca la mejora significativa en los
desempenos de las y los estudiantes de los sectores de bajos ingresos. Concretamente, la
mejora en Lengua es del orden del 48%, esto significa que casi 5 de cada 10 de quienes se
encontraban en las categorias inferiores de desempefio en 2021 hoy se posicionan en los
grupos superiores; mientras que en Matematica el progreso del mismo universo de
estudiantes es del 20%: esto significa que 2 de cada 10 chicas y chicos que se encontraban
en las categorias inferiores de desempefio en 2021 hoy se encuentran en las categorias

superiores.

En lo que respecta al resto de los niveles socioeconémicos en Lengua se registré una mejora

del orden del 43% en las y los estudiantes del nivel socioeconémico medio, esto significa
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que 4 de cada 10 de quienes se ubicaban en las categorias inferiores de desempefio en 2021
hoy se encuentran en los grupos superiores. Por su parte, en estudiantes de nivel de ingreso
alto, el porcentaje aumenta al 50%. Esto significa que 5 de cada 10 chicas y chicos de nivel
socioecondémico alto que se encontraban en las categorias inferiores de desempefio en 2021

hoy se posicionan en los grupos superiores.

Por su parte, en lo que refiere a los desempefios en Matematica, en las y los estudiantes de
nivel socioeconémico medio la mejora fue del orden del 5%, mientras que la proporcion
aumenta a 7% en las alumnas y los alumnos de nivel de ingreso alto. Esto significa que casi
1 de cada 10 estudiantes que se encontraban en las categorias inferiores de desempeio en

2021 hoy se encuentran en las categorias superiores.

El andlisis aqui propuesto sugiere que las tendencias en el desempeno hacia el interior de la
evaluacién en cada una de las asignaturas evaluadas son consistentes entre si al desagregar
los resultados segun distintas dimensiones. No obstante, es fundamental lo que la
desagregacion permite advertir. Los resultados se encuentran ligados de manera
insoslayable a las desigualdades que atraviesan a las y los estudiantes por fuera de la
escuela. Esto ultimo se evidencia al analizar los resultados del modelo estadistico que
indaga sobre los factores asociados a los niveles de desempefio de las y los estudiantes en
el capitulo 8. El desempeno se encuentra profundamente vinculado a caracteristicas
sociales, demograficas y econdémicas, condicionantes de los procesos de ensefanza y

aprendizaje.
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10. Anexo

10.1. Apartado metodolégico

Muestra

Aprender 2022 incluyé la evaluacidon de una muestra de alumnos de sexto grado en la
totalidad de las jurisdicciones de la Republica Argentina. La muestra es representativa de la
poblacién nacional, como asi también es representativa a nivel de cada sector de gestién y
cada ambito de cada jurisdiccion. Para la provincia de Buenos Aires, la muestra es
representativa para cada sector de gestion, en el primer cordén del conurbano bonaerense,
en el resto del conurbano y en el resto de la provincia, por sector y ambito. Para cada estrato
para el cual la muestra se planificd, se seleccionaron aleatoriamente no menos de 60
escuelas, en caso de que exista al menos esa cantidad. En cada escuela se relevaron todas
las secciones y la totalidad de alumnos de cada seccidn. La base de datos final contiene
factores de expansion muestrales que se consideraron en los analisis cuantitativos que se

describen en el presente informe.

Modelos en la prueba Aprender

En las evaluaciones educativas estandarizadas (a diferencia de las evaluaciones de
certificacion) es usual que las y los estudiantes no respondan todos el mismo conjunto de
preguntas. Esto se debe a que, si tuvieran que responder un conjunto de preguntas que
abarquen todos los temas de una disciplina, el cuestionario seria demasiado extenso. La
practica usual es dividir el conjunto de preguntas en bloques de igual cantidad de items, en lo
posible de dificultades medias similares, y que incluya la variedad de los temas focalizados.
Con estos bloques se construyen los modelos, variando los bloques que los componen o el

orden en que estos aparecen.

Desde 2016 el total de preguntas en Aprender es 72 para cada disciplina y afio. Cada bloque
contiene 12 items y hay un total de 6 modelos, en cada afio y disciplina. En Aprender el disefio

de estos seis modelos es el siguiente:

1° bloque Bloque 1 Bloque 2 Bloque 3 Bloque 4 Bloque 5 Bloque 6

2° bloque Bloque 4 Bloque 5 Bloque 6 Bloque 2 Bloque 3 Bloque1
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Segun se observa, cada bloque aparece en primer lugar en la misma cantidad de modelos en

que aparece en segundo lugar.

Este esquema de disefio de los modelos se denomina balanceado incompleto: cada bloque
aparece en cierta posicion en el mismo niumero de modelos y cada par de bloques aparece

en algun modelo (balanceo) pero no todos los bloques aparecen en los modelos (incompleto).

Los especialistas construyen los modelos a fin de que resulten lo mas parecidos entre si que
sea posible, tanto en lo que refiere a nivel de dificultad, como en las tematicas abarcadas y
en la cantidad de items por tematica. En cada seccidn evaluada se distribuyen los 6 modelos
en forma aleatoria, con la precaucién de aplicar, siempre que sea posible, la misma cantidad

de modelos en cada aula.
La Teoria de Respuesta al item

Las preguntas (items) de las evaluaciones Aprender (preguntas de respuesta multiple, con
cuatro opciones y una sola de ellas correcta) se analizaron en base al modelo de la Teoria de
Respuesta al item (TRI), en la que se fundamenta gran parte de las evaluaciones
estandarizadas internacionales, asi como las evaluaciones del Operativo Nacional de

Evaluacién (ONE) entre 2005y 2013, y todas las ediciones del operativo Aprender.
Los supuestos basicos del TRI son:

a. Para cada disciplina evaluada en cierto afio, cada estudiante posee una habilidad,
rasgo latente (no observado) o competencia, que puede asociarse con un nimero real
0. Hay que senalar que, de uso comun en la psicometria, los términos rasgo latente,
habilidad o competencia no implican ni hacen referencia a alguna caracteristica innata

de los sujetos a los cuales se les aplica el test.

b. La probabilidad de responder correctamente determinado item (pregunta) es una

funcion creciente y continua del valor 6.

c. Unidimensionalidad: una sola habilidad (medida con un nimero real 6) explica la

probabilidad de respuesta correcta a cada item en cierta disciplina y afo.

d. Independencia local: dado un cierto nivel de competencia 0, el responder

correctamente dos items distintos i y j son eventos independientes.

Aunque estos son los supuestos usuales, hay modelos TRl donde se postula

multidimensionalidad, o donde cada estudiante no tiene un valor constante asociado 0, sino
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que 6 es una variable aleatoria, reportdndose algunos valores de esta variable (ver para esto

documentos técnicos PISA).

Como en todo modelo, estos supuestos nunca se cumplen exactamente, pero la experiencia
en las evaluaciones educativas muestra que el modelo TRI se ajusta razonablemente bien.
Sin embargo, es necesario que todos los pasos de la prueba sean disefiados y ejecutados con
cuidado, desde su marco tedrico, el disefio de los items, hasta su aplicacion. Para modelizar
la funcion de respuesta del punto b), se elige habitualmente una funcién que esté
comprendida en el intervalo (0;1). Se parte del supuesto de que por mas elevado que sea el
nivel de competencia, la probabilidad de respuesta nunca sera igual a uno. Y simétricamente,
el supuesto es que, aunque el nivel de competencia sea muy bajo, la probabilidad de respuesta
nunca serda igual a cero. Intuitivamente, la forma de la funcién de respuesta puede ser

representada mediante el siguiente grafico:

Grafico 10.1.1. Funcién de respuesta

Probabilidad

Competencia (8)

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacién

Existen modelos en los que la curva de respuesta no tiene como asintota horizontal inferior
al eje X, sino una recta horizontal con Y>0. Lo que se interpreta como que, sin importar el
tamano del parametro 6, la probabilidad de respuesta se mantiene siempre mayor al valor de
la asintota. Una justificacidn a esto es que, en las pruebas de opciéon multiple, el azar permite
marcar la respuesta correcta, independientemente de la dificultad del item. Aqui también
aparece el supuesto de que la prueba es respondida de ‘buena fe’, y no en forma azarosa, por

ejemplo.
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Una de las opciones mas usuales es la funcién logistica. Segun este modelo, la probabilidad
que tiene una alumna o un alumno con cierto nivel de competencia 6 de responder

correctamente al item i es

exp (a - (B -hb)

Probl {li = 1) 1+exp (a - (B -b)

donde ai es la discriminacién del item i y bi es la dificultad del item iy 6 la competencia del
estudiante en cuestion.

La expresion anterior tiene estas propiedades, suponiendo que la discriminacion ai es

positiva:

La funcidén es estrictamente creciente, como funcién de 6: A mayor habilidad, mayor

probabilidad de responder correctamente el item i.

El limite de la funcidn, cuando 0 tiende a «, es 1.

| limite de la funcién, cuando 0 tiende a - © es 0.

Si 0= bi, la probabilidad de responder correctamente el item i es 0.5.

Si se postula que todos los ai son iguales se habla de un modelo logistico a un parametro
(sdlo el nivel de dificultad). Aprender se modeliza con un modelo logistico a dos parametros,
el mas usual actualmente. Este modelo permite no sélo ajustar el nivel de dificultad de los

items sino también su capacidad de discriminacién (parametro ai ).

En principio, si al estimar el modelo encontramos que la discriminacion es negativa o cercana

a cero, el item debe descartarse durante el proceso de analisis.

Ajuste del modelo

En los distintos cuestionarios donde se ha aplicado, se verifico que los supuestos del TRI se
cumplen en forma satisfactoria. Para garantizar la calidad de la informacion producida,
Aprender realiza, luego de cada prueba, un “testeo” del funcionamiento del modelo y del

funcionamiento de los items (por ejemplo, que las discriminaciones sean positivas).

Al ser uno de los supuestos basicos del modelo postulado, su testeo se realiza por medio de
un analisis factorial del conjunto de variables dicotomicas Verdadero/Falso de las
respuestas. Al ser variables dicotémicas, el andlisis factorial se realiza sobre la matriz de

correlaciones tetracodricas. Si el supuesto de unidimensionalidad se cumple es de esperar que
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el primer autovalor sea mucho mayor que los demas. En Aprender las estimaciones de estas
correlaciones se hicieron con el software Stata. Se presentan a continuacién los graficos de
los autovalores estimados para algunos modelos de Aprender 2021. Para evitar la presencia

de los valores faltantes se procesé cada modelo en forma independiente.

Grafico 10.1.2. Autovalores segun correlacion tetracdrica, 6° grado en Lengua (Modelo 1)

Autovalores

Factores

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacién

Grafico 10.1.3. Autovalores segun correlacién tetracérica, 6° grado en Matematica

Autovalores
—

T2 3 45 6 7 8 910 M 12 1314 15 16 17 18 19 20 21

Factores Modelo 2

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la

Nacién
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Para ejemplificar un caso de no unidimensionalidad se realizé este experimento: con datos
de Aprender 2021 se agregaron las respuestas de Lengua y Matematica, modelo 1, dejando
s6lo a quienes respondieron a este modelo. Y se repitio el calculo de los factores y sus
correspondientes autovalores. El resultado muestra la existencia de dos factores, claramente

con autovalores de orden similar.

Grafico 10.1.4. Autovalores segun correlacion tetracérica, 6° grado en Lengua y Matematica
(Modelo 1)

Autovalores

B
—9=0-0-9-990909 00000 9-o

Factores

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

Independencia local

En el modelo TRI la independencia local juega un papel importante, principalmente a la hora
de realizar las estimaciones de los parametros. Si esta hipdtesis se cumple, a niveles
similares de competencia (valores de 0), las variables indicadoras de respuesta correcta de
dos items deben ser variables aleatorias independientes y, por lo tanto, sus correlaciones
deben tener valores cercanos a cero. Una primera verificacion es, entonces, que las
correlaciones estén cercanas a cero. Una alternativa es proceder en forma similar a la de
unidimensionalidad. Se divide el rango de variacion de las habilidades estimadas 6 en k
tramos, y en cada tramo se estiman las correlaciones tetracoricas entre los items, dentro de

cierto modelo M (si hay r items en este modelo, habra r (r-1) / 2 correlaciones). Se obtiene
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entonces un conjunto de correlaciones, cada una correspondiente a un tramo y a un par de

items. Este conjunto de correlaciones se grafica con un histograma, para verificar si su

distribucién se corresponde con la hipétesis de que son todas, o casi todas, cercanas a cero

(al ser estimaciones a partir de un conjunto de respuestas de eleccién mudltiple habra

necesariamente algunas estimaciones alejadas del cero). El resultado de este andlisis para

6° afio Lengua y Matematica 2021, se presenta en el siguiente grafico:

Grafico 10.1.5. Coeficientes de correlacion de los items - Lengua

8000

6000
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2000

-1,0 -0,8 -0,6 -0,4 -0,2 0,0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0
Coeficientes

B Valores aceptables Il Fuera de los valores aceptables

Fuente: Evaluacién Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacion de la

Nacién

Grafico 10.1.6. Coeficientes de correlacion de los items - Matematica

8000
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-1,0 -0,8 -0,6 -0,4 -0,2 0,0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0
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B Valores aceptables B Fuera de los valores aceptables

Fuente: Evaluacidn Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DIiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacidn de la

Nacion
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Un analisis mas ajustado podria implicar el estudio de la correlacién entre un par de items

distintos mediante el estadistico Q3. Este estadistico se define como el coeficiente de

correlacion entre las variables: siendo ci la variable indicadora de si la respuesta al item i fue

correcta, y Prob(I_i=1|8) la probabilidad de responder correctamente al item i, con cierta

competencia 0. Al tomar los residuos se elimina el efecto de calcular la correlaciéon con
unidades de distinta habilidad.

Si calculamos para cada par i, j este coeficiente, podemos graficar el histograma de estos

valores:

Grafico 10.1.7. Coeficientes de correlacion inter items - Q3 — Lengua
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Fuente:

Nacion
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B Valores aceptables B ruera de los valores aceptables

Evaluaciéon Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
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Grafico 10.1.8. Coeficientes de correlacion inter items - Q3 - Matematica
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Fuente: Evaluacién Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DINEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacion

Verificamos que la mayoria de los valores de Q3 se encuentran en el intervalo (-0.2 ; 0.2),
que es el intervalo que se considera aceptable para considerar cumplida la hipotesis de

independencia local.

La escala de puntajes en el modelo TRI

La escala TRI es arbitraria, se entiende por esto que no hay un cero ‘natural’ ni una unidad de
medida natural, es decir que infinitas escalas son posibles. En Aprender se escalaron los
valores 8 mediante una transformacion lineal (multiplicando por un factor y sumando una
constante) para que tenga media 500 y desvio estandar 100, tomando Aprender 2016 como
punto de referencia. Esta escala puede ser transformada no sélo en forma lineal. Una
transformacion no lineal usual es la escala True Score. Se le asigna a cada estudiante con

habilidad estimada 6 el numero esperado de respuestas correctas:

k

TS (8) 2 PO=1g)

1

Esta escala tiene la ventaja que su rango es el intervalo (0,k), donde k es el nimero de items

en el modelo del estudiante, lo que facilita su interpretacion. Esta escala esta
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correlacionada con la original de media 500 y desvio estandar 100, como lo muestra el

siguiente scatter.

Grafico 10.1.9.

Theta Lengua

*
-
*
-t

True Score

Fuente: Evaluacion Aprender Muestral 2022, DEE-REFCEE | DiNEIEE | SEIE | Ministerio de Educacién de la
Nacién

indice de Nivel Socioeconémico

Al indagar sobre las diferencias en desempefios educativos en la escuela y sus posibles
explicaciones, la amplia literatura sobre el tema indica que como factor influyente considerar
las caracteristicas socioecondmicas del hogar del estudiante. Con este fin conviene resumir

los datos disponibles al respecto en uno o mas indices, facilitando la comparabilidad.

Con la nueva estandarizacion que se realiz6 para el operativo Aprender 2016, se construyo
una metodologia distinta basada en el analisis de componentes principales. La eleccion de
esta herramienta se fundamenté en su versatilidad, la capacidad de generar resultados
basados en datos de recoleccion mas sencilla, el analisis comparativo con datos de otras
fuentes nacionales y en el hecho de que se trata de una metodologia usada con frecuencia
en la disciplina, asi como en otros paises de la region. Se publicé en aquella oportunidad un
documento en el que se detallaron las justificaciones y los métodos considerados y
elegidos!. Esta metodologia se revisé y continué en 2021 y puede encontrarse en el informe

correspondiente una explicacion detallada de las validaciones efectuadas.

Para la construccion del indice de nivel socioecondmico presentado para este operativo, las

componentes principales se extrajeron a partir de los datos de las siguientes variables:
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1. Nivel educativo de madre y padre.

2. Hacinamiento en el hogar (cociente entre el nimero de miembros del hogar y la
cantidad de habitaciones de la vivienda en la que habita la o el estudiante, considerada
en forma inversa).

3. Tenencia de bienes y servicios en tanto recursos que configuran los procesos de

aprendizaje.

Dado que se planificé realizar un analisis de componentes principales, y conservar solo la
primera componente, es necesario verificar que ésta resume en forma mds o menos
adecuada la varianza de las variables que estamos seleccionando. En este sentido se busca
verificar que no haya una segunda o tercera variable que resuma un conjunto importante de
la informacién que las variables aportan, y que quede por fuera del indice generado. Para ello

se analizan los autovalores generados, que se grafican a continuacion en un screep/ot.

Autovalores del analisis de componentes principales
Sexto grado

Autovalor

1 2 3 4 5 6
Fuente: Aprender 2022

Puede verse que el primer autovector explica la proporcion mas importante de la varianza.

El indicador se construyd utilizando analisis de componentes principales, conservando la
primera componente. Como paso siguiente, se estandarizé esta variable, restando la media y
dividiendo por el desvio, en base a datos ponderados. Luego, se acotaron los valores
extremos, reemplazando por 3,5 los valores superiores a éste, y por -3,5 los inferiores a dicho

valor. Finalmente se volvié a estandarizar.

Una de las limitaciones del uso del andlisis de componentes principales es que solo

tendremos valor para el indice si la persona respondié todas las variables usadas para
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generarlo. Desde el operativo Aprender 2021, se decidio realizar en forma previa a la
generacion del indice una imputacion para la no respuesta en las variables relevantes, para

quienes respondieron al menos la mitad de las preguntas del cuestionario de contexto.

A partir de esa variable, se genera un indice de NSE con categorias A/to, Medioy Bajo como
valores. Se consideran altos los valores que presentan un desvio por encima de la media, y

bajos aquellos con un desvio por debajo de la media.

Es importante tener en cuenta que los indices generados con analisis de componentes
principales son validos solo para la poblacion para la que fueron creados, no permitiendo el
estudio longitudinal o la comparacion entre operativos sucesivos. Esto no se limita a la
variacion de las variables que componen el indice a lo largo de los sucesivos operativos, ya
que por la naturaleza misma del método no es posible comparar los puntajes entre grupos
para los cuales el indice se generé independientemente, alin cuando las variables utilizadas
fueran las mismas. Esto se debe a que el indice continuo representa la posicién del caso en
relacién ala media de la poblacion de referencia, en términos de desvios, sin referencia alguna
a elementos objetivos fuera de la poblacion. Un ejemplo de lo contrario seria “necesidades
basicas insatisfechas”, que es un criterio objetivo independiente de la poblacién de estudio.
En éste, la cantidad de personas en un nivel puede ofrecer grandes variaciones entre dos
operativos, mientras que en nuestra metodologia la proporcion de estudiantes con un nivel

socioecondmico alto deberia ser mas o menos constante.

[l Serie de documentos técnicos/4. Aprender 2016: Medicién del nivel socioeconémico. Disponible en:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL005593.pdf
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10.2. indice de Nivel Socioeconémico

10.2.1. Introduccion y antecedentes

Al indagar sobre las diferencias en desempefios educativos en la escuela y sus
posibles explicaciones, la amplia literatura sobre el tema indica que es necesario

considerar las caracteristicas socioecondmicas del hogar de cada estudiante.

Con el objetivo de ser utilizado para este analisis, pero ademas, para ser puesto a
disposicion del publico como herramienta para futuras investigaciones y también para
verificar aquellas que ya se desarrollan en el marco del Ministerio de Educacién de la
Nacion, se construyé un indice especifico para medir el nivel socioeconémico. Como
en afos anteriores, se priorizaron en esta construccion dos elementos: la validez y la
continuidad. Por este motivo, se utiliza para los operativos Aprender de 2022 el mismo
indice que se construyé en 2021. Para una discusion mas profunda de la historia,
construccién y validacién del indice, ver el informe de dicho operativo'. A continuacién,
se ofrece una breve descripcion de la metodologia utilizada y los principales

resultados.

10.2.2. Metodologia propuesta

Variables relevantes

La construccion del indice de nivel socioeconémico se realizd a través de analisis de

componentes principales, extraidos de los datos de las siguientes variables:
1. Nivel educativo de madre y padre.

2. Hacinamiento en el hogar (cociente entre el nimero de miembros del hogar y la
cantidad de habitaciones de la vivienda en la que habita la o el estudiante, considerada

en forma inversa).

3. Tenencia de bienes y servicios, en tanto recursos que configuran los procesos de

aprendizaje.
Construccion del indicador

El indicador se construy6é utilizando analisis de componentes principales y

conservando la primera componente. Como paso siguiente, se estandarizd esta

' Aprender 2021: Informe Nacional de Resultados. Pag 161. Ministerio de Educacién. Disponible
en https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/informe_aprender_2021_1.pdf
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variable, restando la media y dividiendo por el desvio, en base a datos ponderados.
Luego, se acotaron los valores extremos, reemplazando por 3,5 los valores superiores

a este, y por -3,5 los inferiores a dicho valor. Finalmente se volvio a estandarizar.
Manejo de la no respuesta

Una de las limitaciones del uso del andlisis de componentes principales es que solo se
tendra valor para el indice si la persona respondié todas las variables usadas para
generarlo. Para disminuir el impacto de la no respuesta, se decidio realizar en forma
previa a la generacién del indice una imputacion para la no respuesta en las variables
relevantes. Esta se realizé teniendo en cuenta la jurisdiccion donde estudia una o un
determinado estudiante, el sector de gestion de la escuela a la que asiste y su ambito.
En funcién de esto, se calcula estadisticamente la probabilidad que tiene esa o ese
estudiante de haber contestado correctamente o incorrectamente el item faltante. Asi,
es esta probabilidad la que determina el valor final que se adjudica a la pregunta en
blanco de la o del estudiante. Esta imputacion se efectué sobre las variables
involucradas, para quienes respondieron al menos la mitad de las preguntas del

cuestionario de contexto.
Creacion de la variable categoérica

Al igual que en el operativo Aprender 2021, en el operativo Aprender 2022 se continud
el criterio de crear una variable categorica que clasifique el indice de nivel
socioeconémico (NSE) en 3 niveles. Se consideran altos los valores que presentan un

desvio por encima de la media, y bajos aquellos con un desvio por debajo de la media.

10.2.3. Analisis

Validez interna

Dado que se planifico realizar un analisis de componentes principales y conservar solo
la primera componente, es necesario verificar que resuma en forma mas o menos
adecuada la varianza de las variables seleccionadas. En este sentido se busca verificar
qgue no haya una segunda o tercera variable que resuma un conjunto importante de la
informacién que las variables aportan, y que quede por fuera del indice generado. Para
ello se analizan los autovalores generados, que se grafican a continuacion en un

screeplot.
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Grafico 10.2.3.1. Autovalores del analisis de componentes principales

Autovalores del analisis de componentes principales
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Ponderacion

En la creacion del indice de nivel socioeconémico se tuvo en cuenta el efecto de los
ponderadores, tal como se discutid en el apartado correspondiente. Cabe destacar
que, al momento de usar este indice para estimar datos poblacionales, corresponde

ponderar los resultados.

10.2.4. Discusion

Es importante tener en cuenta que los indices generados con analisis de componentes
principales son validos solamente para la poblacién para la cual fueron creados; por lo
tanto no es posible realizar el estudio longitudinal o la comparaciéon entre operativos
sucesivos. Esto no se limita a la variacién de las variables que componen el indice a lo
largo de los sucesivos operativos, ya que, por la naturaleza misma del método, no es
posible comparar los puntajes entre grupos para los cuales el indice se gener6
independientemente, ni siquiera cuando las variables utilizadas son las mismas.
Motiva esta imposibilidad el hecho de que el indice continuo representa la posicion del
caso con relacion a la media de la poblacion de referencia, en términos de desvios; es

decir, sin referencia alguna a elementos objetivos fuera de la poblacién. Un ejemplo de
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lo contrario seria “necesidades basicas insatisfechas”, ya que se trata de un criterio
objetivo independiente de la poblacién de estudio. En este criterio, la cantidad de
personas incluidas en un nivel puede ofrecer grandes variaciones entre dos operativos,
lo que no ocurre en la metodologia implementada donde la proporcion de estudiantes

con un nivel socioecondmico alto deberia mantenerse mas o menos constante.
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10.3. Caracterizacion y analisis de ejemplos de items en Lengua

En este apartado se presentan cuatro ejemplos de items liberados de la prueba Aprender 2022

de Lengua. Cada uno de ellos corresponde a un nivel de desempefio distinto. En cada caso

se describen los aspectos que el item releva, qué razonamientos y estrategias estan

implicados para su resolucion y el porcentaje de estudiantes que respondié adecuadamente.

También se analiza la l6gica de resolucién de las opciones incorrectas o distractores que

contiene cada actividad.

Ejemplo de item de desempeiio Por debajo del nivel basico

(11] El patron estaba furioso, pero otra vez tuvo que aceptar que Pedro no habia hecho

mas que cumplir sus drdenes al pie de la letra.

De acuerdo al sentido otorgado por el texto, la palabra subrayada significa

A) enojado.

B) violento.

C) sorprendido.
D) impaciente.

Ficha técnica

Capacidad Interpretar

Aspecto Local

Contenido Vocabulario

Respuesta A 83.8 %

correcta
Reponer el significado de una palabra de uso muy frecuente a

Desempeiio partir del entorno lingtistico en que se encuentra dentro de un
parrafo.

Nivel de . : -

v ~ Por debajo del nivel basico
desempeiio
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Esta actividad requiere que las y los estudiantes comprendan el sentido completo de la

oracioén y localicen cualquiera de los primeros dos episodios en los que el patrén se enoja

porque sus ordenes no se cumplieron como él queria.

Lasy los estudiantes que responden correctamente A) (83,8%) comprenden cudl es la actitud

del patrén o directamente saben que “enojado” es un sinénimo adecuado para “furioso”,

independientemente del contexto en el que aparece.

Lasy los estudiantes que seleccionan cualquiera de las otras tres opciones (B) 4,4%, C) 5,2%

o D) 4,8%), se inclinaron mas por caracterizar las reacciones y actitudes del patrén a lo largo

del cuento que por encontrar un término equivalente a “furioso”; tampoco leyeron con

atencion la consig

na del ejercicio.

Ejemplo de item de desempeiio Bdsico

a :Qué clase de texto es "Pedro Urdemales lo sabe todo"?

A) Una fabula.

B) Un mito.
C) Un cuento.

D) Una leyenda.

Ficha técnica

Capacidad Reflexionar y Evaluar
Aspecto Global
Contenido Género: Género literario
Respuesta
P C: 69,7%
correcta
Reflexionar sobre diferentes géneros literarios y Evaluar, contrastando
~ con subgéneros trabajados con frecuencia durante la ensefianza
Desempeiio . . , . .
primaria como son la fabula, el mito y la leyenda, que el texto leido sea
un cuento.
Nivel de .
~ Bésico
desempeiio

Esta actividad requiere que la o el estudiante haya concretado una lectura completa de la

narracién para poder evaluar el género al que pertenece, contrastando sus caracteristicas con
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las de textos similares, leidos durante su trayectoria escolar o de manera personal. Debera

cotejar las caracteristicas de Pedro Urdemales con sus lecturas previas.

Para seleccionar la respuesta correcta C) (69,7%) las y los estudiantes deben reconocer las
caracteristicas propias del cuento: como se construyen los personajes, el lenguaje coloquial

con el que hablan y la modalizacién del narrador.

Las y los estudiantes que seleccionan la opcion A) (14,2%) confundieron las caracteristicas
de un cuento con las de la fabula, probablemente debido al “espiritu didactico" que imprime
el relato, y obviaron el hecho de que dicho género presenta como aspecto fundamental que
sus protagonistas son animales y que al final del texto aparece de manera explicita, una

moraleja.

Las y los estudiantes que seleccionan B) (6,9%) -la opcion menos elegida- seguramente
desconocen las particularidades de un texto mitoldgico, pero pudieron haber fundamentado
su eleccidn en cierta similitud entre la figura del patrén -que trata de aleccionar a Pedro-y la
figura de los dioses -que suelen enviar castigos a los habitantes de la Tierra, en general, por
mostrar un comportamiento poco responsable, tal como ocurre con el personaje principal del

cuento leido, Pedro Urdemales-.

Lasy los estudiantes que consideran correcta la opcién D) (14,2%) pudieron haber basado su
eleccioén en el hecho de que el texto no presenta autor y que esta narrado con una impronta
similar a la de los relatos de transmisién oral: se trata de una estructura narrativa repetitiva,
fragmentada en pequefios episodios, donde el conflicto que se plantea y su resolucién
mantienen una misma logica para favorecer la fluidez de la narracién oral. Y justamente, dicha
forma literaria, compuesta por una serie de nucleos narrativos estructuralmente semejantes,
es la forma en que son relatadas gran parte de las leyendas que circulan en el ambito escolar.
Este aspecto pudo haber generado confusion en las o los estudiantes que omitieron la
caracteristica mas importante de las leyendas, es decir, que se trata de narraciones sobre la
creacion de un elemento de la naturaleza o sobre el origen de costumbres identitarias de los

pueblos originarios y de sus practicas sociales mas representativas.
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Ejemplo de item de desempeiio Satisfactorio

10 El patrén estaba furioso, pero otra vez tuvo que aceptar que Pedro no habia hecho

mas que cumplir sus oérdenes al pie de la letra. Entonces trato de pensarle una

tarea que no tuviera nada que ver con arar el campo.

El fragmento anterior muestra que el narrador del texto es

A) el personaje Pedro Urdemales.

B) el patron de Pedro Urdemales.
C) un trabajador de la hacienda.

D) alguien que no participa de la historia.

Ficha técnica

Capacidad Reflexionar y evaluar
Aspecto Global
Contenido Especificidad del texto literario: narrador
Respuesta
Py D: 47 %

correcta

~ Identificar al narrador de un cuento tradicional a partir de la
Desempeiio

relectura de un fragmento suyo.

Nivel de . .

~ Satisfactorio
desempeiio

Esta actividad requiere que la o el estudiante lea atentamente el fragmento dado, recurra a

sus conocimientos previos sobre literatura, y los coteje con la lectura previa y total del texto,

con la finalidad de identificar la perspectiva externa de un narrador tipico de cuento

tradicional.

Lasy los estudiantes que optan por la opcién D) (47 %) identifican que el narrador es una voz

externa que no participa en la historia, al reconocer el uso de la tercera persona gramatical,

tanto en el fragmento dado como en todo el texto. Por lo tanto, quienes eligen esta opcion

pueden diferenciar correctamente un narrador externo de los personajes.
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Las y los estudiantes que optan por la opcién A) (17,4 %) entienden erroneamente que el
narrador es el protagonista del cuento, Pedro Urdemales. En cambio, quienes seleccionan la
opcion B) (23,5 %) suponen -también de forma incorrecta- que la voz narrativa corresponde al
patrén de Pedro, quien no lleva nombre en el relato. En ambos casos, confunden la figura del
narrador externo con la de un narrador protagonista, seguramente porque no logran
establecer la relacion narrador externo/tercera persona y narrador protagonista/primera
persona, asi como tampoco logran advertir que el primero no participa en la accion y el
segundo si. En el fragmento se advierte que el narrador se refiere a los personajes en tercera
persona y en base a una lectura atenta del texto, las y los estudiantes deberian comprender

que el narrador no es un personaje de la historia.

Lasy los estudiantes que seleccionan C) (9,8 5%) eligen incorrectamente como narrador a un
personaje secundario del relato que nunca aparece individualizado en el texto. Este grupo
también confunde narrador externo con personaje, pero en este caso, la eleccion podria estar
justificada por el hecho de creer que un personaje secundario podria narrar en tercera
persona. Sin embargo, la eleccidn es incorrecta ya que logran reflexionar sobre el punto de
vista, puesto que el narrador del cuento no participa de la historia y, por lo tanto, no puede ser

un personaje.

Ejemplo de item de desempeino Avanzado

) :cual de las siguientes acciones es mas importante para comprender el texto?

A) La visita de un pedn a un estanciero.

B) Las bromas de un pedn a su patron.

C) Las tareas encomendadas por un patron.
D) El enojo de un patrén con su empleado.
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Ficha técnica

Capacidad Interpretar
Aspecto Global
Contenido Macroestructura: Tema
Respuesta B: 267 %
correcta

. Identificar el tema principal de un cuento tradicional a partir del
Desempeiio .

cotejo con otros subtemas presentes en el texto.

Nivel de - Avanzado
desempeiio

Esta actividad requiere que la o el estudiante haya leido atentamente la totalidad del relato y
haya comprendido que la accion gira alrededor de la figura de Pedro Urdemales, un personaje
tipico de la tradicién folklérica hispanoamericana, que se caracteriza por su picardia, la
costumbre de hacer bromas y burlas a otros personajes que aparecen como antagonistas,
que suelen ser de mayor jerarquia social y que son mostrados como rigidos, tontos o

solemnes.

Este tipo de cuento tradicional suele presentar una estructura episédica en la que se repiten
situaciones similares que, por acumulacién, desembocan en un desenlace que ratifica la

victoria del antihéroe sobre su o sus contrincantes.

Para seleccionar la respuesta correcta B) (26,7%) las y los estudiantes deben comprender que
el protagonista que lleva adelante la accion es Pedro Urdemales, y que la trama se centra en

las bromas que le hace al patron y no en los pedidos de este ultimo.

Lasy los estudiantes que seleccionan la opcién A) (8,2%) es probable que no hayan terminado

de leer el cuento, ya que la accion mencionada aparece en la introduccion.

Las y los estudiantes que seleccionan C) (28,5%) interpretaron que el patrén y las tareas que
le encomienda a Pedro Urdemales son las que hacen avanzar la accion y, por lo tanto, lo mas

importante de la historia, sin comprender el sentido global del cuento.

Las y los estudiantes que consideran correcta la opcion D) (33,8%), en el mismo sentido que
los que eligen la opcién C), consideran que las reacciones del patrén son las mas relevantes

y las que estructuran el relato.
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En ambos casos, la seleccién de opciones incorrectas también puede deberse a una escasa

frecuentacion de cuentos pertenecientes a esta tradicion literaria.

Texto de referencia

Para resolver las actividades 1 a 12 leé el siguiente texto:

Pedro Urdemales lo sabe todo
Cuento de América Latina

Por los caminos andaba Pedro Urdemales y todos hablaban de sus mil trampas y
picardias. Un estanciero, que conocia su fama, creyd que serfa facil quitarle las mafas.
Un patrén severo, que lo tratara con rigor, era todo lo que necesitaba ese atrevido para
marchar derecho. Y lo tomd a su servicio.

-Usted va a hacer exactamente lo que yo le diga.

—Pero claro, patroncito —dijo Pedro—. Le voy a cumplir tal cual lo gue usted ordene.

—Muy bien —dijo el patrén, contento, pensando gue con un par de gritos ya lo tenia
controlado—. Mafiana se va a arar el campo bien temprano. ;Y no me ande con vueltas!

Al dia siguiente, bien temprano, Pedro Urdemales se levantd, uncié los bueyes
al arado y se largd a arar el campo todo derecho. Siguié derecho hasta llegar al
alambrado, corté el alambrado y siguié nomas, por el camino, por los campos de
los vecinos. A la noche tuvieron que ir a buscarlo. Habia llegado hasta otra provincia
arando todo derecho sin parar.

El patron estaba furioso, pero tuvo que reconocer que Pedro no habfa hecho mas
gue cumplir exactamente sus palabras: ino le anduvo con vueltas! Entonces lo intentd
otra vez.

—Mafiana se va a arar otra vez, pero cuando llega al Iimite del campo, da la vuelta.
;Entendio?

-Si que entendi, patroncito. Doy |a vuelta, nomas.

Y a la mafiana siguiente, allf se fue Pedro con los bueyes y el arado. Iba de una
punta a la otra y daba vuelta... siempre yendo y viniendo por el mismo surco. A la
tardecita habian cavado el surco tan profundo que parecia una trinchera y sélo se vela
sobresalir del pozo el sombrero de Pedro y los cuernos de los bueyes.

El patron estaba furioso, pero otra vez tuvo que aceptar que Pedro no habfa hecho
maés que cumplir sus érdenes al pie de |a letra. Entonces tratd de pensarle una tarea
gue no tuviera nada que ver con arar el campo.
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—Para mafiana le encargo que me haga un corral de ovejas.

-:Un corral de ovejas? ¢ Estad seguro, patroncito?

—iSegurisimo! ¢ Cuantas veces tengo que repetirle las cosas? jUn corral de ovejas!

Al dfa siguiente Pedro se fue a buscar las ovejas, las maté toditas y se puso a
apilarlas en forma de corral. Ni qué decir el atague que le dio al patrén cuando le
fueron a contar. Estaba a punto de estallar de furia.

—iUn corral para |las ovejas te mandé hacer, maldito!

=Y me lo hubiera dicho asi, patroncito. Usted me dijo un corral de ovejas. A mi me
parecio raro, por €so le pregunté...

Ya lo Unico que queria el hombre era librarse de Pedro. Ese picaro era un peligro:
por su culpa, todos los trabajadores se burlaban de su patron. Por eso, antes de
dejarlo iIr, quiso hacerle pasar un papeldn en publico.

El domingo después de misa reunié a todos los hombres que trabajaban sus
campos y a sus familias para que vieran cémo ponia en problemas a Pedro haciéndole
preguntas que no podria responder.

—¢;Qué estoy pensando en este momento, Pedro? —le pregunto el hacendado.

—Estd pensando en cémo me puede embromar —contesté Pedro, tan répido y tan
certero que el otro no lo pudo negar.

—¢;Ddnde esta el centro del mundo? —pregunto el hacendado.

—Agqui nomas, donde pisa la pata izquierda de mi mula —dijo Pedro—. Y si no me
cree, hagalo medir.

- Y qué distancia hay de aqui hasta el cielo?

—Estd muy cerca. Tanto que si a usted lo matan y se va para arriba, aunque yo le
hable desde aqui, muy bajito, igual me va a ofr bien. Si quiere, hacemos la prueba.

—¢;Cuantas estrellas hay en el cielo?

—Tantas como pelos hay en su bigote.

—iDisparates!

—Si tiene dudas, suba a contarlas.

-4 Y cuantos pelos hay en mi bigote?

-Yo se los cuento enseguida. Eso si: para no equivocarme, se los voy a tener que
arrancar uno por uno.
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—¢En cuantas carretadas se puede llevar enterito todo ese cerro?

—En una sola, amigo —contestd Pedro—. Sdlo tiene que conseguir un carro que sea
justo de ese tamafio.

El hacendado se tuvo que dar por vencido, entre |as risas de sus trabajadores, que
aplaudian a Pedro con todas sus ganas.

Cuento popular de tradicion oral extraido de sivela.blogspot.com/2020/12/pedro-
urdemales-lo-sabe-todo-cuento-de.html.
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10.4. Caracterizacion y analisis de ejemplos de items en Matematica

En este apartado se presentan cuatro ejemplos de items liberados de la prueba Aprender 2022
de Matematica. Todos ellos incluyen contenidos y capacidades variadas, pero tienen una
caracteristica comun, incluyen una descripcién grafica de la situacion propuesta en la estructura
del enunciado o en las opciones de respuesta. Ademas, todos los items corresponden a niveles

de desempefio diferentes.

A continuacion, para cada uno de los items que se presentan de la prueba, se describen cuales
son los aspectos relevados, qué estrategias y razonamientos estan implicados en su resolucién
y qué porcentaje de estudiantes los respondié correctamente, como también los porcentajes de
estudiantes que eligieron las opciones incorrectas. Se analiza ademas la Iégica de construccion
de los distractores (opciones de respuesta incorrecta). A partir de esta presentacion, serd posible
construir hipdtesis sobre las estrategias que las y los estudiantes ponen en juego en la resolucion

de cada actividad.

ﬂ iQué parte del circulo representa la region pintada a rayas?

3 E-_
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Ficha técnica

Capacidad Reconocimiento de conceptos
Contenido Numeros y Operaciones
Respuesta A 72%
correcta
Distractores B (11,4%) — C (4,2%) — D (10,2%)
~ Reconocer la fraccién que representa a una parte de un total en un
Desempeiio ‘e
grafico.
Nivel de - Por debajo del nivel basico
desempeiio

El item presentado fue contestado correctamente por la mayoria de las y los estudiantes. La
relacién parte — todo es un concepto central en la transicion de los nimeros naturales a los
numeros racionales. En este caso, se presenta una relacion menor a la unidad, lo que implica un

nivel de complejidad bajo para la resolucion de la situacion planteada.

La respuesta correcta A fue seleccionada por el 72% de las y los estudiantes. Quienes
seleccionaron esta opcion comprendieron que el grafico esta dividido en diez partes de igual
medida y relacionan el denominador de la fraccion con el total de partes en las que esta dividido
el grafico. Ademas, reconocen que el nimero de partes que estan pintadas a rayas, son tres, en
consecuencia, % del circulo esta pintado a rayas.

La opcion B fue seleccionada por el 11,4% de las y los estudiantes. Quienes seleccionaron esta
opcion reconocen que son tres las partes que estan pintadas a rayas. Sin embargo, no las
relacionan con el total de partes en las que esta divido el circulo, sino con el resto de las partes,

es decir, con aquellas que estan pintadas de gris.

La opcion C fue seleccionada por el 4,2% de las y los estudiantes. Quienes seleccionaron esta
opcion relacionaron las partes pintadas a rayas con las partes pintadas de gris, pero en forma
inversa a como se menciond para la opcién B. La fraccién que se obtiene es mayor a 1, esto
implica que este porcentaje de estudiantes muestra dificultades para establecer relaciones entre

una parte y el total de la figura.

187



La opcion D fue seleccionada por el 10,2% de las y los estudiantes. En este caso, reconocen las
partes involucradas en esta relacién, pero las vinculan de forma inversa a lo que se mencion6
para la opcidn A. Es decir, vinculan el numerador con el total de partes en las que esta dividida la

figura y el denominador con el nimero de partes pintadas a rayas.

Ef) Esta recta numérica esta graduada de 10 en 10.

£ Qué nimero corresponde a la marca senalada con la letra A?

10.000 A

A) 10.004
B) 10.040
C) 10.400
D) 14.000
Ficha técnica
Capacidad Reconocimiento de conceptos
Contenido Numeros y Operaciones
R
espuesta B: 58,3%
correcta
Distractores A (9%) - C(13,1%) = D (17,2%)
- Identificar un nimero de cinco cifras en la recta numérica,
Desempeiio . . . .
conociendo la escala y teniendo un nimero de referencia.
Nivel de .
~ Basico
desempeiio

En el item presentado se muestra una recta numérica dividida mediante ciertas marcas, un
nimero de referencia (10.000) y en el enunciado se complementa con la informacién referida a
la graduacion de la recta, cada segmento representa 10 unidades. El nimero representado con
la letra A corresponde a una de las marcas de la recta, por lo que es necesario reconocer el
numero de segmentos que hay desde el nimero de referencia hasta la marca donde se encuentra
A.
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La respuesta correcta B fue seleccionada por el 58,3% de las y los estudiantes. Quienes
seleccionaron esta opcidn reconocieron que hay cuatro segmentos de igual longitud desde el
nimero de referencia (10.000) y el numero representado con la letra A. Cada segmento
representa 10 unidades, por lo tanto, hay 40 unidades de diferencia entre un nimero y otro, esto

implica que el nimero buscado es 10.040.

La opcidn A fue seleccionada por el 9% de las y los estudiantes. Quienes eligieron esta opcion
probablemente no hayan tenido en cuenta la informacién presentada en el cuerpo del enunciado,
razonaron bajo el supuesto de que la marca que se encuentra inmediatamente a la derecha de
10.000 representa al siguiente de dicho numero, es decir, 10.001. Por lo tanto, teniendo en cuenta
gue son cuatro los segmentos que separan a 10.000 del niumero representado con la letra A, el

numero buscado es 10.004.

Las opciones C y D fueron seleccionadas por el 13,1% y 17,2% de las y los estudiantes
respectivamente. Quienes optaron por estas respuestas confundieron la graduacién propuesta
en el enunciado. En el caso de la opcién C suponen una graduacion de 100 en 100 y en el caso

de la opcidén D suponen una graduacién de 1.000 en 1.000.

m Observa el desarrollo plano de un cuerpo
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Ficha técnica

Capacidad Reconocimiento de conceptos

Contenido Geometria y Medida

Respuesta B: 54%

correcta

Distractores A(14,1%) - C(181%) — D (11,1%)

Desempeiio Reconocer una piramide a partir del desarrollo plano de la misma.
Nivel de ~ Satisfactorio

desempeiio

El desarrollo plano de un cuerpo geométrico implica poder ubicar o dibujar la superficie total de
dicho cuerpo sobre un plano, para ello es necesario realizar “cortes” en alguna o algunas aristas
que permitan “armar o desarmar” el cuerpo en cuestion. Ese tipo de actividades resulta util a la

hora de vincular los cuerpos con su respectiva area.

En el item presentado se muestra el desarrollo plano de una piramide de base rectangular y se

dan cuatro opciones de respuesta con tres piramides y un prisma.

La respuesta correcta B fue seleccionada por el 54% de las y los estudiantes. Quienes
seleccionaron esta opcion reconocieron que el rectangulo presentado en el desarrollo plano
corresponde a la base del cuerpo y los cuatro triangulos, corresponden a las caras laterales del

cuerpo.

La opcion A fue seleccionada por el 14,1% de las y los estudiantes. Quienes optaron por esta
respuesta relacionaron el desarrollo plano propuesto en el enunciado con un prisma de base
triangular. Si bien las caras del prisma son triangulos y rectangulos, no coinciden ni en nimero,

ni en tamafo, con los presentados en el desarrollo plano.

Las opciones C y D fueron seleccionadas por el 18,1% y el 11,1% de las y los estudiantes
respectivamente. En ambos casos han relacionado el desarrollo plano con el de una piramide.
Quienes seleccionaron la opcion C, vincularon el desarrollo plano con el de una piramide de base
hexagonal. Este distractor tiene un porcentaje mas elevado de respuesta respecto de los otros

dos, probablemente porque las caras triangulares del cuerpo se asemejan en forma y tamafio a
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los triangulos del desarrollo plano. Quienes seleccionaron la opcion D, vincularon el desarrollo

plano con el de una piramide de base triangular.

Caminos entre Ciudades

Este es un mapa de rutas donde A, B, C, D, E, F y G representan 7 ciudades.

20 km C

Este esquema no estd a escala

m Un vehiculo que se desplaza a velocidad constante tardo 10 minutos en ir de A hasta B.

Si mantiene la misma velocidad, ; Cuantos minutos demorara en ir de E hasta G?

A) 10
B) 12
C) 20
D) 30
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Ficha técnica

Capacidad Resolucion de situaciones intra o extramatematicas.
Contenido Numeros y Operaciones.

Respuesta B: 30,1%

correcta

Distractores A (7,9%) — C (36,1%) — D (23,5%)

Resolver problemas que involucren el concepto de
proporcionalidad directa. Requieren calcular el tiempo que lleva

Desempeiio realizar un recorrido a velocidad constante, teniendo como
referencia el tiempo que se demora en recorrer una cierta
distancia.

Nivel de

~ Avanzado
desempeiio

En este item se muestra un grafico que representa la ubicacién de siete ciudades y las medidas
de caminos lineales entre algunas de ellas. Se aclara que el esquema no esta a escala, para que
las y los estudiantes no busquen relaciones a partir de medir alguno de los caminos entre las

ciudades.

La respuesta correcta B fue seleccionada por el 30,1% de las y los estudiantes. En el grafico se
observa que la distancia entre las ciudades Ay B es de 25 km y en el enunciado se menciona que
el tiempo que demora el vehiculo en recorrer esa distancia es 10 minutos. A partir de estos datos
y dado que la velocidad es constante, se puede aplicar el concepto de proporcionalidad directa'y
realizar algun planteo para dar con la respuesta correcta. Por ejemplo: 25 km se recorren en 10
minutos, dividiendo por 5 cada numero, se obtiene que: 5 km se recorren en 2 minutos. El
concepto de proporcionalidad directa se puede aplicar dado que la velocidad es constante. Por

lo tanto, 30 km se recorren en 12 minutos.

La opcién A fue seleccionada por el 7,9% de las y los estudiantes. Quienes optaron por esta
respuesta, probablemente no hayan podido relacionar los datos del enunciado de forma
adecuada y eligieron como respuesta alguno de los datos que se presenta en el enunciado, en

este caso, repitieron la distancia entre las ciudades Ay B.
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La opcidn C fue seleccionada por el 36,1% de las y los estudiantes. A pesar de que el grafico tiene
una leyenda que indica que el esquema no esta representado a escala, una gran cantidad de
estudiantes intentan medir para hallar posibles respuestas, a veces con alguin instrumento (como
puede ser la regla) y a veces establecen relaciones a ojo. Los estudiantes que eligieron esta
opcion es probable que hayan trabajado con un argumento visual, de esta manera suponen que
la distancia entre las ciudades A y B es aproximadamente la mitad que la distancia entre las
ciudades Ey G. Por lo tanto, el tiempo que demora el vehiculo en ir de E hasta G es el doble de lo

que tardé en ir de A hasta B (20 minutos).

La opcion D fue seleccionada por el 23,5% de las y los estudiantes. Quienes eligieron esta
respuesta, probablemente hayan confundido distancia con tiempo. Es decir, contestaron la
distancia que hay desde la ciudad E hasta la G, pero no el tiempo que demora el vehiculo en llegar

de una a otra ciudad.
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10.5. Estrategia de muestreo Aprender 2022

Introduccion

Al evaluarse en el operativo Aprender 2021 el desempefio de estudiantes de 6to. grado de nivel
primario, se encontraron importantes diferencias respecto de los resultados obtenidos en los
mismos operativos Aprender realizados en afios anteriores. A nivel nacional, por ejemplo, la
proporcion de estudiantes ubicados en el nivel Satisfactorio de Lengua en 2021 fue del 33,6%,
mientras que este valor en el operativo administrado en 2018 fue del 39,9%. Es decir, una
diferencia (deterioro) de 6,3 puntos porcentuales. Parte de esta diferencia naturalmente se
explica por el contexto de la pandemia de COVID-19 en el que fue implementado el operativo
Aprender 2021, y los efectos negativos que dicha enfermedad produjo sobre el sistema
educativo. Terminada en gran medida la pandemia, cabe esperar un retorno a la media en los

niveles de desempeno.

En 2022, el Ministerio de Educacién de la Nacién y los Ministerios de Educacién de las 23
jurisdicciones provinciales y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires decidieron, en el marco del
Consejo Federal de Educacion (Resolucion CFE N° 432/22), implementar una prueba Aprender
adicional a las fijadas en el Plan Nacional de Evaluacion 2021-2022 (aprobado por Resolucién
CFE N° 396/21) a una muestra representativa de estudiantes de 6to. grado de nivel primario con
el proposito de examinar el efecto del retorno a la presencialidad plena sobre los logros de

aprendizaje.

El requisito fundamental de la muestra es que permita realizar estimaciones con un margen
razonable de precisién a nivel nacional y jurisdiccional; en este sentido, se consideran diferencias
significativas si alcanzan los niveles de rendimiento detectados en los estudios anteriores. La
muestra debia incluir, ademds, aperturas por sector de gestion (estatal o privada) y ambito de
gestion (urbano o rural) cuyos margenes de error teérico debian quedar por debajo de la
diferencia antes citada. Para Aprender 2022 se incluy6 en estos dominios, que fueron en primer
lugar segmentados por jurisdiccion, un criterio de tamafo minimo de muestra de 60 escuelas,
dando asi continuidad a estrategias de muestreo que fueron oportunamente discutidas con

motivo del operativo Aprender 2016'. En las jurisdicciones provinciales con mayor nimero de

1 El documento estd disponible en https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/diseno_muestras.pdf

194



escuelas, se amplié el numero de establecimientos educativos, con el fin de aumentar la

precisién especifica y global de los resultados.

Metodologia

Con el objetivo de evaluar si la muestra propuesta se ajustaba a los criterios de precision
necesarios, se realizd el calculo del error estandar muestral tedrico con datos del operativo
Aprender 2021 tomando un numero de 60 escuelas para cada estrato. Para realizar este ejercicio
se utilizo el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel Satisfactorio de desempefio, ya que en
este nivel se ubicé la proporcién de estudiantes mas cercana al 50% y, por lo tanto, constituye el
nivel que ofrece mayor tasa de error. Los resultados de este procedimiento se presentan en la
Tabla 1y la Tabla 2 del Anexo.

Cabe observar que las escuelas se ubican en dos estratos simultdaneamente, uno en sector de
gestion y otro en ambito educativo. De los resultados se observa que el error en esta primera
etapa es del 6,2% como maximo para un estrato y del 5,2% en promedio, quedando entonces, en

todos los casos, debajo del 6,3% que se establecié como meta en este punto.

En términos generales, se propuso seleccionar no menos de 150 escuelas en cada jurisdiccion,
en la medida en que la cantidad de escuelas fuera suficiente en todos los estratos a evaluar. En
la Tabla 1y la Tabla 2 se observa que existen jurisdicciones donde el nimero de escuelas es
menor o préximo al planificado. Para estos estratos se seleccion6 una alta proporcion del total
de escuelas disponibles (al menos el 66%), lo que garantiza un buen nivel de precisién. Tomando
en cuenta estas consideraciones, es posible realizar una estimacion inicial de los errores
estandar que se espera para la muestra estratificada en cada provincia. Los valores tedricos

esperados se ilustran en la Tabla 3 del Anexo.

Tamano de la muestra por estrato

Al establecer que en cada estrato se debia muestrear al menos 60 escuelas, en las jurisdicciones
con mayor poblacion se increment6 la cantidad a relevar. Esto ademas de permitir un menor
margen de error, incrementa la sensibilidad general del estudio cuando se estimen datos a nivel

nacional. En el caso particular de la provincia de Buenos Aires, se estudid como estrato
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especifico el Conurbano Bonaerense, en dos cordones, por sector de gestidn, asi como el resto
de la provincia. También se aumenté el nimero de escuelas arelevar en la provincia de Neuquén,
debido a las dificultades histéricas en el nivel de participacion de los operativos Aprender. En la
Tabla 4 del Anexo se indica el numero de escuelas que se seleccionaron en cada provincia, para

cada ambito y para cada sector de gestion.

La probabilidad de seleccion de las escuelas al interior de los estratos fue independiente del
numero de estudiantes que asisten a ellas, debido a que se pretende tener una base de
comparacion entre distintas experiencias educativas durante el periodo de distanciamiento
social. Para ello es fundamental contar con informacion sélida respecto de las escuelas con

menor matricula y experiencias de plurigrado.

Conclusiones y advertencias

Se seleccion6 un nimero minimo de 60 escuelas a relevar por estrato, lo que permite obtener un

margen de error estandar por debajo del 6,3% en cada uno.

A nivel jurisdiccional, se espera que el total de escuelas resultantes permita detectar como
significativas aquellas diferencias que se acerquen o superen este 6,3% para la variable utilizada

como referencia.

Esta estrategia de muestreo no resulta en un relevamiento proporcional en todas las
jurisdicciones, sectores de gestion o ambitos educativos. De hecho, se encontrard que hay
proporcionalmente mas escuelas privadas y rurales que la proporcién nacional. Asi también
sucede que hay escuelas relevadas en provincias que representan una baja proporcion de la
poblacién nacional. Esto se debe a que se aument6 el numero de estas escuelas para poder
contar con datos fiables en todos los estratos definidos. Las diferencias se corrigen

analiticamente en el procesamiento de los datos.

Con la publicacion de las bases de datos se recomienda ver los documentos que las acompafian
para aplicar correctamente estas técnicas. Los ponderadores finales son el producto entre un
factor que corresponde al muestreo (inversa de la probabilidad de seleccién) y los factores de
correccion por no respuesta, esto es, matricula de la seccidn, dividido por el numero de

estudiantes que responden, por el nimero de secciones en la escuela sobre el total de secciones
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con estudiantes participantes, por el nimero de escuelas en el estrato, sobre el total de escuelas

con estudiantes participantes.

Un factor adicional a tener en cuenta es que, tras la construccion de la muestra, en la fase de

relevamiento, se introdujeron nuevos factores que complejizan la interpretacion de los resultados

y aumentan el margen de error. Esto se debe principalmente a la no participacion de escuelas o

estudiantes, y puede llegar a invalidar los resultados. En los casos en que eso sucede, suele

indicarse para qué estratos se deben tomar los resultados a modo ilustrativo, en consideracién

a estos u otros problemas.

Anexo

Tabla 1: Estimacion del error estandar tedrico del disefio propuesto por estrato segun sector de

gestién
Jurisdiccién Secto.r’de Escuelas en Satisfactorio Error :teérico
gestion el estrato estandar
CABA Estatal 468 37,3% 5,8%
Buenos Aires Estatal 4202 32,3% 6,0%
Catamarca Estatal 427 28,6% 5,4%
Cordoba Estatal 1757 36,0% 6,1%
Corrientes Estatal 843 30,3% 57%
Chaco Estatal 1102 26,3% 5,5%
Chubut Estatal 206 35,5% 5,2%
Entre Rios Estatal 1095 30,5% 5,8%
Formosa Estatal 554 32,8% 57%
Jujuy Estatal 386 35,5% 5,7%
La Pampa Estatal 178 36,5% 51%
La Rioja Estatal 344 32,5% 5,5%
Mendoza Estatal 728 35,3% 5,9%
Misiones Estatal 1109 30,8% 5,8%
Neuquén Estatal 326 34,6% 5,6%
Rio Negro Estatal 320 34,7% 5,5%
Salta Estatal 739 31,9% 5,8%
San Juan Estatal 366 30,8% 5,5%
San Luis Estatal 330 32,6% 55%
Santa Cruz Estatal 91 36,7% 3,7%
Santa Fe Estatal 1443 32,6% 5,9%
Santiago del Estero Estatal 1204 28,5% 5,7%
Tucuman Estatal 630 32,6% 5,8%
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Tierra del Fuego, Antartida e

Islas del Atlantico Sur Estatal 50 37,9% i
CABA Privada 423 34,3% 57%
Buenos Aires Privada 1690 38,4% 6,2%
Catamarca Privada 22 38,9% *
Cordoba Privada 314 36,1% 5,6%
Corrientes Privada 63 38,5% 1,4%
Chaco Privada 77 36,5% 2,9%
Chubut Privada 35 38,2% *
Entre Rios Privada 174 36,8% 51%
Formosa Privada 27 38,7% *
Jujuy Privada 37 39,4% *
La Pampa Privada 17 36,6% *
La Rioja Privada 22 35,8% *
Mendoza Privada 146 37.2% 4,8%
Misiones Privada 130 38,3% 4,6%
Neuquén Privada 51 31,6% *
Rio Negro Privada 74 37,9% 2,7%
Salta Privada 93 35,0% 3,7%
San Juan Privada 54 40,7% *
San Luis Privada 43 38,0% *
Santa Cruz Privada 27 39,1% *
Santa Fe Privada 303 37,5% 5,6%
Santiago del Estero Privada 58 39,2% *
Tucuman Privada 129 36,6% 4,6%
Tierra del Fuego, Antartida e Privada 13 391% %

Islas del Atlantico Sur

Nota: (*) indica que no hay 60 escuelas en el estrato.
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Tabla 2: Estimacion del error estandar tedrico del disefio propuesto por estrato segin ambito

educativo

Jurisdiccion Ambit.o Escuelas en Satisfactorio Error t edrico
educativo el estrato estandar

CABA Urbano 891 35,8% 6,0%
Buenos Aires Urbano 4417 34,5% 6,1%
Catamarca Urbano 116 30,6% 4,2%
Cordoba Urbano 1066 36,3% 6,0%
Corrientes Urbano 275 32,0% 5,3%
Chaco Urbano 390 27,6% 5,3%
Chubut Urbano 160 36,0% 4,9%
Entre Rios Urbano 529 31,9% 5,7%
Formosa Urbano 190 33,6% 51%
Jujuy Urbano 192 36,4% 5,2%
La Pampa Urbano 112 35,9% 4,2%
La Rioja Urbano 119 33,3% 4,3%
Mendoza Urbano 536 35,8% 5,8%
Misiones Urbano 679 32,7% 5,8%
Neuquén Urbano 230 33,6% 5,3%
Rio Negro Urbano 281 35,8% 5,5%
Salta Urbano 365 32,8% 5,6%
San Juan Urbano 215 33,8% 5,2%
San Luis Urbano 176 33,5% 5,0%
Santa Cruz Urbano 100 37,2% 4,0%
Santa Fe Urbano 1006 34,1% 5,9%
Santiago del Estero Urbano 197 30,9% 5,0%
Tucuman Urbano 324 33,5% 5,5%
Tierra del Fuego, Antartida e o
Islas del Atlén%ico Sur Urbano 57 38,2% i
Buenos Aires Rural 1475 34,6% 6,0%
Catamarca Rural 333 31,3% 5,4%
Cérdoba Rural 1005 34,3% 5,9%
Corrientes Rural 631 28,3% 5,5%
Chaco Rural 789 27,9% 5,6%
Chubut Rural 81 34,5% 3,1%
Entre Rios Rural 740 34,3% 5,9%
Formosa Rural 391 32,8% 5,6%
Jujuy Rural 231 33,3% 52%
La Pampa Rural 83 40,6% 3,4%
La Rioja Rural 247 30,9% 5.2%
Mendoza Rural 338 35,0% 5,6%
Misiones Rural 560 30,1% 5,6%
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Neuquén Rural 147 36,2% 4,8%
Rio Negro Rural 113 31,1% 41%
Salta Rural 467 28,9% 5,5%
San Juan Rural 205 29,1% 49%
San Luis Rural 197 31,4% 5,0%
Santa Cruz Rural 18 35,8% *

Santa Fe Rural 740 33,4% 5,8%
Santiago del Estero Rural 1065 28,4% 57%
Tucuman Rural 435 33,0% 5,6%

Nota: (*) denota que no hay 60 escuelas en el estrato.

Tabla 3: Estimacion del error estandar tedrico esperado con 150 escuelas por jurisdiccion.

del Atlantico Sur

Jurisdiccion Error tedrico
CABA 4,5%
Buenos Aires 4,7%
Catamarca 2,2%
Cordoba 3,9%
Corrientes 3,3%
Chaco 3,3%
Chubut 2,4%
Entre Rios 3,6%
Formosa 3,0%
Jujuy 3,1%
La Pampa 2,2%
La Rioja 2,4%
Mendoza 3,9%
Misiones 3,7%
Neuquén 3,3%
Rio Negro 3,2%
Salta 3,4%
San Juan 3,1%
San Luis 3,0%
Santa Cruz 4,4%
Santa Fe 3,9%
Santiago del Estero 3,2%
Tucuman 3,4%
Tierra del Fuego, Antartida e Islas 2.4%
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Tabla 4: Numero de escuelas seleccionadas en cada jurisdiccion, segun sector de gestion y

ambito educativo.

Jurisdiccion Sector de gestion Ambito educativo Total
Estatal Privada Rural Urbano

CABA 75 75 0 150 150
Buenos Aires 259 230 80 409 489
Catamarca 122 18 50 90 140
Cordoba 130 99 79 150 229
Corrientes 94 53 54 93 147
Chaco 84 56 52 88 140
Chubut 121 27 58 90 148
Entre Rios 76 60 46 90 136
Formosa 130 20 60 90 150
Jujuy 118 30 58 90 148
La Pampa 136 14 60 90 150
La Rioja 121 18 49 90 139
Mendoza 120 79 80 119 199
Misiones 90 59 60 89 149
Neuquén 195 39 84 150 234
Rio Negro 90 58 59 89 138
Salta 85 60 54 91 145
San Juan 108 42 60 90 150
San Luis 102 33 46 89 135
Santa Cruz 72 20 13 79 92
Santa Fe 125 100 75 150 225
Santiago del Estero 104 45 59 90 149
Tucuman 89 59 59 89 148
Tierra del Fuego, Antartida

e Islas del Atlz?ntico Sur 39 10 4 45 49
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11. Glosario

AMBITO: clasifica a los establecimientos acorde a la concentracién poblacional de la
localidad, entre urbanos o rurales. En Aprender 2022 se utiliza como fuente de clasificacion

el Relevamiento Anual elaborado por la Direccién de Informacién Educativa (DIE).

COBERTURA DE APRENDER: refiere a la cantidad de estudiantes y escuelas que participaron
de la evaluacion Aprender 2022. Se considera escuela participante a aquella en la que las y
los estudiantes respondieron al menos una de las evaluaciones realizadas. Se considera
estudiante respondiente a quien respondié al menos el 50% de los items de al menos una de

las evaluaciones realizadas.

CONDICION MIGRANTE DE LA CONFIGURACION FAMILIAR: refiere a aquellos casos en que
las o los estudiantes hayan indicado que su/s padre/s, y/o su/s madre/s, y/o ellas mismas
o ellos mismos nacieron en un pais extranjero. Se opta por el término de configuracién
familiar en virtud de no asumir que las personas adultas de las cuales se toma la condicion

migratoria conviven con la o el estudiante.

ESTUDIANTE: persona inscripta y que asiste de modo regular a un establecimiento

educativo perteneciente a los niveles de ensefianza primaria y secundaria.

ESTUDIANTE RESPONDIENTE: en las evaluaciones, se considera respondiente a la o el
estudiante que contesté al menos el 50% de los items de una prueba (12 items de un total
de 24). En el caso del cuestionario complementario, es respondiente aquel que completé al

menos una pregunta del cuestionario.

SEXO: se adaptd el campo referido al sexo a aquel que aparece en los documentos
nacionales de identidad y los pasaportes para argentinos. Figuran: “F" -Femenino-, “M” -
Masculino-y “X". La “X" en el campo “sexo” comprende las siguientes acepciones: no binaria;
indeterminada; no especificada; indefinida; no informada; autopercibida; no consignada y/o
cualquier otra con la que se identifique la persona que no se siente comprendida en el

binomio masculino-femenino.

iNDICE DE NIVEL SOCIOECONOMICO DEL HOGAR DE LA O EL ESTUDIANTE: Aprender
construye un indice socioeconémico de los hogares sobre la base del cuestionario

complementario que se aplica a estudiantes exclusivamente; el mismo indaga sobre el nivel



educativo de madre/s, padre/s o tutores, el nivel de hacinamiento de la vivienda, y la

existencia de ciertos bienes en el hogar, incluyendo libros.

MEDIA NACIONAL: refiere a la proporcion de estudiantes ubicados en cada nivel de

desempeno a nivel nacional.

NIVEL DE DESEMPENO: es la proporcién de estudiantes respondientes de un determinado
ano escolar y disciplina que alcanza cada una de las instancias definidas en la escala de
desempeiio de aprendizaje (Por debajo del nivel basico, Basico, Satisfactorio y Avanzado).
Los desempenos se miden a través de una prueba estandarizada cuyos contenidos se fijan
en funcion de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), consensuados por las
jurisdicciones en el marco del Consejo Federal de Educaciéon (CFE). Para determinar el
puntaje de cada estudiante en la prueba se utiliza la metodologia de evaluaciones
estandarizadas Teoria de Respuesta al item (TRI). Un conjunto de docentes representativo
de todo el pais, basados en la metodologia Bookmark, establece los puntos de corte que
permiten ubicar a cada estudiante, segun sus puntajes, en el nivel de desempeno

correspondiente.

NIVEL EDUCATIVO/DE ENSENANZA: cada una de las etapas en que se organiza el sistema
educativo, segun criterios vinculados con objetos, secuenciacién de contenidos y normas

de acreditacion

* NIVEL INICIAL: refiere a la primera etapa de escolarizacion de una o un estudiante, tanto la

obligatoria de 4 y 5 anos, como la de 3 afnos.

* NIVEL PRIMARIO: refiere a la siguiente etapa de escolarizacion obligatoria que comprende
de 1° a 6° grado o de 1° a 7° grado, dependiendo de la estructura con que cada jurisdiccion

organiza su sistema educativo.

* NIVEL SECUNDARIO: refiere a la etapa final de escolarizacién obligatoria que comprende
de 1° a 5° o0 6° ano, dependiendo de la estructura con que cada jurisdicciéon organiza su

sistema educativo.

PUNTAJE (Theta/0): el puntaje (TRI) obtenido por cada estudiante en la prueba se designa
con la letra griega theta. Los puntajes theta permiten ordenar a las y los estudiantes segun

nivel de competencia o habilidad en una determinada disciplina.



PUNTAJE PROMEDIO: es la media de los puntajes theta de la totalidad de estudiantes de
una determinada disciplina. Permite identificar si hubo cambios en los niveles medios de

desempeno entre dos pruebas que sean comparables.
RESPUESTAS CORRECTAS: acierto en la eleccion de la opcidn de respuesta de un item.

SECTOR DE GESTION: refiere al tipo de gestion responsable de la creacién y administracion

de los establecimientos educativos: estatal o privada.

TRAYECTORIA ESCOLAR: en Aprender 2022 los indicadores de trayectoria incluyen anos de

asistencia al nivel inicial y repitencia declarada por la o el estudiante.



12. Bibliografia

Agencia de Calidad de la Educacién. Gobierno de Chile. 2021. Resultados Diagndstico
Integral de Aprendizaje 2021. En: https://media.elmostrador.cl/2021/05/210526-
Presentacio%CC%81n-DIA2021.pdf

Aguinis, Herman y Ryan K. Gottfredson, “Best-Practice Recommendations for
Estimating Interaction Effects Using Moderated Multiple Regression”, Journal of
Organizational Behavior, vol. 31, num. 6, 2010.

Albornoz, Facundo, Melina Gabriela Furman, Maria Eugenia Podestd, Paula Ratzkin y
Pablo Warnes, “Diferencias educativas entre escuelas publicas y privadas en Argentina;
Instituto de Desarrollo Econémico y Social”, Desarrollo Econémico, vol. 56, nim. 218,
2016.

Banco Interamericano de Desarrollo (BID). 2022. ;Cémo reconstruir la educacién
postpandemia? Soluciones para cumplir con la promesa de un mejor futuro para la
juventud.

Banco Interamericano de Desarrollo (BID).2021. Hablemos de politica educativa. ;Una
década perdida? Los costos educativos de la crisis sanitaria en América Latina y el
Caribe. En: https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-
de-PoliticaEducativa-3-Una-decada-perdida-—-Los-costos-educativos-de-la-crisis-
sanitaria-enAmerica-Latina-y-el-Caribe.pdf

Banco Interamericano de Desarrollo (BID). Acevedo, |.; Castro, E.; Fernandez, R.; Flores,
l.; Pérez Alfaro, M., Székely M.; y Zoido, P. 2020. ;Una década perdida? Los costos
educativos de la crisis sanitaria en América Latina y el Caribe. Noviembre de 2020.
Disponible en:
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-
PoliticaEducativa-3-Una-decada-perdida-—-Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-
enAmerica-Latina-y-el-Caribe.pdf

Banco Mundial, Unicef y UNESCO. 2022. Dos anos después. Salvando a una
generacion. En: https://www.unicef.org/lac/informes/dos-anos-despues-salvando-a-
una-generacion.

Banco Mundial. 2021. Respuesta del Grupo Banco Mundial al COVID-19. Se necesitan
acciones urgentes para enfrentar la enorme crisis educativa en América Latina y el
Caribe. Comunicado de prensa En: www.worldbank.org/en/news/press-
release/2021/03/17/ hacer-frente-a-la-crisis-educativa-en-america-latina-y-el-caribe

Banco Mundial. 2021. Respuesta del Grupo Banco Mundial al COVID-19. Se debe actuar
de inmediato para hacer frente a la enorme crisis educativa en América Latina y el
Caribe. Comunicado de prensa En: www.bancomundial.org/es/news/press-
release/2021/03/17/ hacer-frente-a-la-crisis-educativa-en-america-latina-y-el-caribe

205


https://media.elmostrador.cl/2021/05/210526-Presentacio%CC%81n-DIA2021.pdf
https://media.elmostrador.cl/2021/05/210526-Presentacio%CC%81n-DIA2021.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-PoliticaEducativa-3-Una-decada-perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-enAmerica-Latina-y-el-Caribe.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-PoliticaEducativa-3-Una-decada-perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-enAmerica-Latina-y-el-Caribe.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-PoliticaEducativa-3-Una-decada-perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-enAmerica-Latina-y-el-Caribe.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-PoliticaEducativa-3-Una-decada-perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-enAmerica-Latina-y-el-Caribe.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-PoliticaEducativa-3-Una-decada-perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-enAmerica-Latina-y-el-Caribe.pdf
https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Hablemos-de-PoliticaEducativa-3-Una-decada-perdida--Los-costos-educativos-de-la-crisis-sanitaria-enAmerica-Latina-y-el-Caribe.pdf
https://www.unicef.org/lac/informes/dos-anos-despues-salvando-a-una-generacion
https://www.unicef.org/lac/informes/dos-anos-despues-salvando-a-una-generacion
http://www.worldbank.org/en/news/press-release/2021/03/17/%20hacer-frente-a-la-crisis-educativa-en-america-latina-y-el-caribe
http://www.worldbank.org/en/news/press-release/2021/03/17/%20hacer-frente-a-la-crisis-educativa-en-america-latina-y-el-caribe
http://www.bancomundial.org/es/news/press-release/2021/03/17/%20hacer-frente-a-la-crisis-educativa-en-america-latina-y-el-caribe
http://www.bancomundial.org/es/news/press-release/2021/03/17/%20hacer-frente-a-la-crisis-educativa-en-america-latina-y-el-caribe

Banco Mundial. 2021. Actuemos ya para Proteger el Capital Humano de Nuestros
Nifos: Los Costos y la Respuesta ante el Impacto de la Pandemia de COVID-19 en el
Sector Educativo de América Latina y el Caribe. Banco Mundial, Washington, DC. En:
https://openknowledge.worldbank.org/handle/10986/35276

Bhrolchain, Maire, Roman Chappel, lan Diamond y Catherine Jameson, “Parental
Divorce and Outcomes for Children: Evidence and Interpretation,” European
Sociological Review, vol. 16, num. 1, 2000.

Brambor, Thomas, William Roberts Clark y Matt Golder, “Understanding Interaction
Models: Improving Empirical Analyses”, Political Analysis, vol. 14, nim. 1, 2006.

Brooks-Gunn Jeanne y Greg Duncan, “The Effects of Poverty on Children”, Future Child,
vol. 7, num. 2, 1997

CEPAL. 2021. Los retos y oportunidades de la educacién secundaria en América Latina
y el Caribe durante y después de la pandemia. En:
https://www.cepal.org/es/enfoques/retos-oportunidades-la-educacion-secundaria-
america-latina-caribe-durante-despues-la

Cervini, Rubén y Marisa Basualdo, “La eficacia educativa del sector publico. El caso de
las escuelas secundarias técnicas en Argentina”, Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos, vol. XXXIII, num. 3, 2003.

Cervini, Rubén, “Nivel de variacion de la equidad en la educacion media de Argentina”,
Revista Iberoamericana de Educacion, vol. 34, nim. 1, 2004

Dignostico Integral de Aprendizajes (DIA). 2023. Monitoreo intermedio de 2023. En:
https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/

Edo, Maria, Mariana Marchionni y Santiago Garganta, “Compulsory Education Laws or
Incentives from cct Programs? Explaining the Rise in Secondary School Attendance
Rate in Argentina”, Education Policy Analysis Archives, vol. 25, nim. 76, 2017.

Engzell, Per, Arun Frey, and Mark D. Verhagen. 2020. “Learning Loss Due to School
Closures  During the COVID-19 Pandemic.” SocArXiv. October 29.
doi:10.31235/0sf.io/ve4z7.

Formichella, Maria Marta, “;Se debe el mayor rendimiento de las escuelas de gestién
privada en la Argentina al tipo de administracion?”, Revista CEPAL, num. 105, 2011.

Formichella, Maria Marta y Natalia Kriiger, “Reconociendo el caracter multifacético de
la educacién: los determinantes de los logros cognitivos y no cognitivos en la escuela
media argentina”, El Trimestre Econdmico, vol. LXXXIV, num. 333, 2017.

Governo Do Estado, Sao Paulo (2022). SARESP 2022 acontece nesta quarta-feira (30).
En: https://www.educacao.sp.gov.br/saresp-2022-acontece-nesta-quarta-feira-30/

206


https://openknowledge.worldbank.org/handle/10986/35276
https://www.cepal.org/es/enfoques/retos-oportunidades-la-educacion-secundaria-america-latina-caribe-durante-despues-la
https://www.cepal.org/es/enfoques/retos-oportunidades-la-educacion-secundaria-america-latina-caribe-durante-despues-la
https://diagnosticointegral.agenciaeducacion.cl/
https://www.educacao.sp.gov.br/saresp-2022-acontece-nesta-quarta-feira-30/

Hackman, Daniel A. y Martha Farah, “Socioeconomic Status and the Developing Brain”,
Trends in Cognitive Sciences, vol. 13, num. 2, 2009.

Harding, Jessica, Pamela Morris y Diane Hughes, “The Relationship between Maternal
Education and Children’s Academic Outcomes: A Theoretical Framework”, Journal of
Marriage and Family, vol. 77, nim. 1, 2015.

Hedges, Larry V. y Amy Nowell, “Sex Differences in Mental Test Scores, Variability, and
Numbers of High-Scoring Individuals”, Science, vol. 269, nim. 5220, 1995.

Herrero Tejada. A. Lopez Levy. M., Finoli .M, et al. 2022. Evaluaciéon en pandemia: ;Como
diagnosticamos las pérdidas de aprendizajes para informar los esfuerzos de
recuperacion? En: https://thedialogue.wpenginepowered.com/wp-
content/uploads/2022/03/Evaluacion-en-pandemia_v05.pdf

INEEd (2021). Aristas 2020. Primer informe de resultados de tercero y sexto de
educacién primaria. Recuperado de
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2020/Aristas-2020-
Primer-informede-resultados-de-tercero-y-sexto-deeducacion-primaria.pdf

Jiménez, Maribel y Ménica Jiménez, “Efectos del programa Asignacion Universal por
Hijo en la desercion escolar adolescente”, Cuadernos de Economia, vol. 35, num. 69,
2016.

Klisberger, Bernardo e Irene Novacovsky, “El gran desafio. Romper la trampa de la
desigualdad desde la infancia”, Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Biblos, 2015.

Kriiger, Natalia, “Segregacién social y desigualdad de logros educativos en Argentina”,
Archivos Analiticos de Politicas Educativas, vol. 21, nim. 86, 2013".

Maldonado, J. & De Witte, K. 2020. El efecto del cierre de escuelas en la prueba
estandarizada de estudiantes. Informe de Investigacion FEB Departamento de
Economia. KU Leuven — Facultad de Economia y Empresa. DOI: 10.1002/berj.3754

Nations Report Card. 2021. NAEP Long-Term Trend Assessment Results: Reading and
Mathematics. En: https://www.nationsreportcard.gov/ltt/about/Itt-reading/?age=9

La Vanguardia. 2023. Los alumnos espafoles contindan por debajo de la media
europea en comprension lectora. En:
https://www.lavanguardia.com/vida/20230516/8969837/alumnos-espanoles-
continuan-debajo-media-europea-compresion-lectora.html

Lipina, Sebastian, Beatriz Vuelta, Maria Inés Martelli, Natalia Bisio y Jorge Colombo,
“Planificacion en ninos de edad preescolar. efectos de la pertenencia a hogares con
Necesidades Basicas Insatisfechas (nbi)”, Anuario de Investigaciones, uba/Psicologia,
vol. 8,2000.

207


https://thedialogue.wpenginepowered.com/wp-content/uploads/2022/03/Evaluacion-en-pandemia_v05.pdf
https://thedialogue.wpenginepowered.com/wp-content/uploads/2022/03/Evaluacion-en-pandemia_v05.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2020/Aristas-2020-Primer-informede-resultados-de-tercero-y-sexto-deeducacion-primaria.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2020/Aristas-2020-Primer-informede-resultados-de-tercero-y-sexto-deeducacion-primaria.pdf
https://www.nationsreportcard.gov/ltt/about/ltt-reading/?age=9
https://www.lavanguardia.com/vida/20230516/8969837/alumnos-espanoles-continuan-debajo-media-europea-compresion-lectora.html
https://www.lavanguardia.com/vida/20230516/8969837/alumnos-espanoles-continuan-debajo-media-europea-compresion-lectora.html

Lipina, Sebastian, Maria Inés Martelli, Beatriz Vuelta, Irene Injoque Ricle y Jorge
Colombo, “Pobreza y desempefio ejecutivo en alumnos preescolares de la ciudad de
Buenos Aires (Argentina)”, Interdisciplinaria, vol. 21, 2004.

Lipina, Sebastian, Maria Inés Martelli, Beatriz Vuelta y Jorge Colombo, “Performance on
the A not B Task of Argentinean Infants from Unsatisfied and Satisfied Basic Needs
Homes”, Interamerican Journal of Psychology, vol. 39, nium. 1, 2005

Lipina, Sebastian, Soledad Segretin, Julia Hermida, Lucia Prats, Carolina Fracchia,
Jorge Lépez Camelo y Jorge Colombo, “Linking Childhood Poverty and Cognition:
Environmental Mediators of Non Verbal Executive Control in an Argentine Sample”,
Developmental Science, vol. 16, nim. 5, 2013.

Marchionni, Mariana, Florencia Pinto y Emmanuel Vazquez, “Determinantes de la
desigualdad en el desempefo educativo en la Argentina”, Anales de la Asociacion
Argentina de Economia Politica, 2013, disponible en https://mpra.ub.uni-
muenchen.de/56421/1/marchioni_pinto.pdf [consulta: 11 de febrero de 2020].

McLanahan, Sara y Gary Sandefur. Growing Up with a Single Parent: What Hurts, What
Helps, Cambridge, Harvard University Press, 1997.

Ministerio de Educaciéon de Colombia. 2022. Icfes presento a la comunidad educativa
el informe de los resultados agregado Saber 11 en 2021. En:
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/409545:Icfes-
presento-a-la-comunidad-educativa-el-Informe-de-los-Resultados-agregado-Saber-11-
en-2021

Ministerio de Educaciéon de Peru. 2022. Mas de 454 mil escolares participaran en
Evaluacion Muestral de Estudiantes 2022. En:
https://www.gob.pe/institucion/minedu/noticias/666698-mas-de-454-mil-escolares-
participaran-en-evaluacion-muestral-de-estudiantes-2022,

National Research Council, Preventing Reading Difficulties in Young Children [en linea],
Washington, d.c.,The National Academies Press, 1998. Disponible en https://doi.
org/10.17226/6023 [consulta: 18 de febrero de 2020].

Ordaz Diaz, A. 2020. Estiman retroceso de 7 anos en sistema educativo por pandemia.
En: https://www.forbes.com.mx/noticias-estiman-retroceso-7-anos-sistema-
educativo-pandemia/

OCDE (Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémicos), PISA 2009
Results: Overcoming Social Background — Equity in Learning Opportunities and
Outcomes (Volume 1), 2010. Disponible en http:// dx.doi.org/10.1787/9789264091504-
en [consulta: 11 de febrero de 2020]

Plumper, Thomas y Vera E. Troeger, “Efficient Estimation of Timelnvariant and Rarely
Changing Variables in Finite Sample Panel Analyses with Unit Fixed Effects”, Political
Analysis, vol. 15, num. 2, 2007.

208


https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/409545:Icfes-presento-a-la-comunidad-educativa-el-Informe-de-los-Resultados-agregado-Saber-11-en-2021
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/409545:Icfes-presento-a-la-comunidad-educativa-el-Informe-de-los-Resultados-agregado-Saber-11-en-2021
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/409545:Icfes-presento-a-la-comunidad-educativa-el-Informe-de-los-Resultados-agregado-Saber-11-en-2021
https://www.gob.pe/institucion/minedu/noticias/666698-mas-de-454-mil-escolares-participaran-en-evaluacion-muestral-de-estudiantes-2022
https://www.gob.pe/institucion/minedu/noticias/666698-mas-de-454-mil-escolares-participaran-en-evaluacion-muestral-de-estudiantes-2022
https://www.forbes.com.mx/noticias-estiman-retroceso-7-anos-sistema-educativo-pandemia/
https://www.forbes.com.mx/noticias-estiman-retroceso-7-anos-sistema-educativo-pandemia/

Pong, Suet-Ling, Jaap Dronkers y Gillian Hampden-Thompson, “Family Policies and
Children’s School Achievement in Single- Versus TwoParent Families”, Journal of
Marriage and Family, vol. 65, num. 3, 2003

Riala, Kaisa, Irene Isohanni, Jari Jokelainen, Peter Jones y Matti Isohanni, “The
Relationship between Childhood Family Background and Educational Performance,
with Special Reference to Single-Parent Families: a Longitudinal Study”, Social
Psychology of Education, vol. 6, nim. 4, 2003.

Roy, Amanda y Cibele Raver, “Are All Risks Equal? Early Experiences of Poverty-Related
Risk and Children’s Functioning”, Journal of Family Psychology, vol. 28, nim.3, 2014

Salvia, Agustin, lanina Tundén y Santiago Poy Pifeiro, “Asignacion Universal por Hijo
para Proteccion Social: impacto sobre el bienestar econdémico y el desarrollo humano
de la infancia”, Poblacién & Sociedad, vol. 22, num. 2, 2015.

Sirin, Selkut, “Socioeconomic Status and Academic Achievement: A Meta-Analytic
Review of Research,” Review of Educational Research, vol. 75, nim. 3, 2005.

Todos por la Educacion. 2021. Impactos de la pandemia en la alfabetizacion infantil.
Sao Pablo, Brasil. En: https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/
uploads/2022/02/digital-nota-tecnica-alfabetizacao-1.pdf

UNESCO. 2022. Reimaginar juntos nuestros futuros: Un nuevo contrato social para la
educacion. En: https://es.unesco.org/futuresofeducation/cumbre-sobre-la-
transformacion-de-la-educacion

UNESCO. 2020. Sistemas educativos de América Latina en respuesta a la Covid19:
Continuidad educativa y evaluacion; Analisis desde la evidencia del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluaciéon de la Calidad de la Educaciéon (LLECE). En:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374018

UNESCO. 2020. Aportes para una respuesta educativa frente al COVID-19 en América
Latina: andlisis desde la evidencia del Laboratorio Latinoamericano de Evaluaciéon de
la Calidad de la Educacion (LLECE). En: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000373761?posinSet=1&queryld=98535caa-b102-43af-9e8b-241f90d6alcd

UNESCO. 2020. Informe de seguimiento de la educaciéon en el mundo, 2020, América
Latina y el Caribe: inclusién y educacion, todos y todas sin excepcion, mensajes clave
y recomendaciones. En: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374790_spa

WoRBmann, Ludger, “Families, Schools and Primary-School Learning: Evidence for
Argentina and Colombia in an International Perspective,” Applied Economics, vol. 42,
nam. 21, 2010.

209


https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/%20uploads/2022/02/digital-nota-tecnica-alfabetizacao-1.pdf
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/%20uploads/2022/02/digital-nota-tecnica-alfabetizacao-1.pdf
https://es.unesco.org/futuresofeducation/cumbre-sobre-la-transformacion-de-la-educacion
https://es.unesco.org/futuresofeducation/cumbre-sobre-la-transformacion-de-la-educacion
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374018
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/%20pf0000373761?posInSet=1&queryId=98535caa-b102-43af-9e8b-241f90d6a1cd
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/%20pf0000373761?posInSet=1&queryId=98535caa-b102-43af-9e8b-241f90d6a1cd
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374790_spa

Director Nacional de Evaluacién, Informacion y Estadistica Educativa:
Tomas Ciocci Pardo.

Directora de Evaluacion Educativa:
Paula Viotti.

Coordinadora Gral. de la Secretaria de Evaluacion e Informacion Educativa (SEIE):

Oriana Peretti.

Elaboracion del informe:

Coordinacion y analisis general
Oriana Peretti.

Analisis general
Albertina Neumark y Emilia Rizzalli,

Procesamiento de la informacion
Julian Echandi y Nahuel Pefa.

Gestion de la informacion
Melina Polo, Mariano De Martino, Paula Pintos, Ignacio Ramirez

Andlisis de los desempeiios por area

Florencia Carballido y Andrés Nussbaum

Lengua: Carmen Cecilia De La Linde, Juliana Cérdoba, Hernan Lakner, Julieta Meso6n
Aragon y Débora Center.

Matematica: Claudia Rita Comparatore, Marcela Adriana Lujan y Diego Hernan Nigro.

Metodolégico

Quimey Laussus Frusso, Elisa Marilina Zayas, Maria Jones y Rocio Feniello.
Coordinacion Integral de Informacion

Florencia Sourrouille.

Equipo de comunicacion
Flavia Petrini (Coordinadora).
Edicién: Mercedes Mac Donnell

210



	Portada
	AUTORIDADES_INICIO
	0_Prologo Aprender Primaria 2022
	1. Introducción
	3. Caracterización 3.1. Aspectos evaluados en Lengua - Aprender Muestral 2022 (1)
	3.1. Aspectos evaluados en Lengua - Aprender 2022

	3.2. Aspectos evaluados en Matemática - Aprender Muestral 2022 (1)
	4. El marco muestral de Aprender Muestral 2022
	5. Participación - Aprender Muestral 2022
	6., 6.1. y 6.2. Resultados Aprender Muestral 2022_ok
	7. Las condiciones para el aprendizaje en las escuelas primarias durante el 2021 y 7.1 Condiciones socioeconómicas (NSE) - Aprender Muestral 2022 ok
	7.2 Posesión de recursos y condiciones del hogar  -Aprender Muestral 2022_ok
	8.Modelo Estadístico FINAL
	9.Conclusiones
	10.1. Apartado metodológico
	10.2 Índice de Nivel Socioeconómico - Aprender Muestral 2022_ok
	10.3.Caracterización y análisis de ejemplos de ítems en Lengua
	10.4. Caracterización y análisis de ejemplos de ítems en Matemática
	10.5. Estrategia de muestreo Aprender 2022
	11.Glosario - Aprender Muestral 2022
	Página en blanco



